Minek nekem ezt megtanulni?

Biztosan mindannyian talalkoztak
mar ezzel a kérdéssel, tanarként, didk-
ként vagy sziiléként. Mit valaszoljon
erre az ember, ha torténetesen kémi-
at tanit alapiskoldsoknak? Néhany
éve megtalaltam a valaszt. Olvastam
egy peticiorol, amelyet azért indi-
tottak, hogy egy veszélyes anyagot, a
dihidrogén-oxidot tiltsak be. Indoklas-
ként feltiintették, hogy talzott izzadast,
hanyast okozhat, a savas esé f6 kom-
ponense, gaz allapotban sulyos égést
idézhet el6, hozzdjarul az er6zidhoz.
Az 50 megkérdezett emberbdl 43 igen-
nel vélaszolt, 6 nem tudott donteni, és
csak egy jott ra, hogy a dihidrogén-
monoxid egyszertien viz. Széval ezért
kell a kémiat tanulni.

Ha tisztaztuk, miért, nézzik meg,
hogy mit.

A 2008-ban elfogadott allami okta-
tasi program ujitasokat hozott a kémia
terén is. A legnagyobb valtozast a tan-
targy 6. osztalyban torténd bevezetése
hozta, heti 0,5 ordban. A késébbi év-
folyamokban az éraszam igy alakult:
7. osztaly 0,5 ora, 8. osztaly 1 6ra, 9.
osztily 2 6ra hetente. A heti 0,5 és 1
ora, valamint a heti 2 6rabdl 1 éra osz-
tottként javasolt. Javasolt, ami a gya-
korlatban azt jelentette, hogy amelyik
iskola ezt megengedhette maganak,
az élt a lehetdséggel, amelyik nem, az
maradt az egész osztalyos oktatasndl.
A heti 0,5 ora (a gyakorlatban kéthe-
tente 1 draként mikodott) hatékony-
saga alig volt értékelhetd, jobb esetben
a diak legalabb az oktatd nevét megje-
gyezte. A heti 1 6ra mar valamivel jobb
helyzet, de ez sem egy fényeremény.
A helyzeten sokban javitott a 2011-es
modositas, ahol az iskoldk hataskoré-
be soroltak az drak évfolyamonkénti
elosztast oktatasi programjuk szerint.
Ha az iskola élt a lehetdséggel, mint na-
lunk, az eredeti elosztdshoz tért vissza:
8. osztaly 2 ora, 9. osztaly 2 ora hetente.
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Az allami oktatasi program elsGdleges
célként a tanulok tantargyhoz fiz6d6
pozitiv kapcsolatanak kialakitasat je-
16lte meg, kihangsuilyozva a tudoma-
nyos eredmények hatdsat az emberre,
tarsadalomra és természetre egyarant.

A tananyag 6 f6 témakort tartalmaz:

1. Kornyezetiink kémiaja

2. Az anyagok atalakulasa

3. Az anyagok Osszetétele

4. Jelent6s kémiai elemek és vegyii-
letek

5. Kémiai szamitasok

6. Szerves vegyiiletek.

Az utolso két témakor jo besorolast
kapott, megfeleld helyen és idében ta-
nitjuk. Viszont az elsé témakorok és
azok tartalma kaotikusnak tdnik.

Tanulunk a kornyezetiinkben lejat-
s26d6 reakciokrol, kémiai atalakuld-
sokrdl, a reakciokndl megvizsgaljuk
az energetikai szempontot, a reakcio
sebességét anélkill, hogy tudna a didk,
milyen az anyagok 0sszetétele, mi a kii-
lonbség az elem és a vegyiilet kozott.
Ugy is mondhatnam leegyszerdsitve,
annyit fog tudni a reakciordl, hogy az
egyik lutyufutyut osszeontjilk a masik
lutyufutyuval, és lesz beléle egy harma-
dik lutyufutyu. Mire elhagyja az alapis-
kolat, lesznek homalyos emlékei vala-
milyen reakciokrdl, de a miértekrdl és
a hogyanokrol nem nagyon. A magam
részérdl ezt a tanmenetet nem kévetem,
én a rendszerezés hive vagyok (lehet,
hogy azért, mert a masik szakom ma-
tematika). Bevezetésként természetesen
a kérnyezettel és a kémiahoz kapcsol-
hat¢ jelenségekkel kezdem az ismerke-
dést, hiszen sok olyan dolog, jelenség
vesz benniinket korbe, amirél egy 12-13
éves gyereknek nincs sok konkrét isme-
rete. Halvanyan sejti, hogy sok problé-
ma akad a Foldén, ami az 6 és minden-
ki mds életét befolyasolja, de az okokat
és az esetleges kovetkezményeket nem
ismeri. Ez az a rész, ahol felkelthetd
a gyerek érdeklédése a kémia irant,

ahol az interaktivitds maximalisan ki-
hasznalhatd. Ha mar az érdeklédés
megvan, van mire alapozni. Ne legye-
nek illuziéink, nem minden gyerek lesz
a kémia feltétlen hive, de ha mar annyi
megmarad benne, hogy a savas esé mi-
nek koszonhetd, mér tettiink valamit.
Sok didkot elvesztiink a rendszerezés
soran. Atom, elem, vegyiilet, molekula,
nem konnyl ezt megjegyezni. Tulaj-
donsagok egész sora, ezt megjegyez-
ni, megtanulni nehéz feladat. Ha nem
kothetd élményhez, a gyerek adatok
halmazat latja maga el6tt. Feladatként
pedig ,a leirtuk, tehat megtanulom”
lebeg a szeme el6tt. Ez a része a kémi-
anak szamomra a legnagyobb kihivas:
ugy bemutatni a tananyagot, hogy ér-
dekes legyen, élmény legyen. Johetnek
a kisérletek, amelyek nem mindig ké-
miai reakciok - bevezetjiik a reakcid
fogalmat. Az anyagok vizsgdlata mindig
ellendrzott koriilmények kozott zajlik,
kézben kell tartani az iranyitast, mert
a gyerekek nagyon kreativak.

Es itt elérkeztiink egy fontos kér-
déshez: kisérletezés és a laboratériumi
gyakorlatok problémaja. Az allami ok-
tatasi program szerint az oktaté kom-
petencidja eldonteni, mely kisérleteket
realizdlja laboratoriumi gyakorlatként.
A laboratériumi gyakorlatok tartalma
pedig az iskola felszereltségén mulik.
Heti 2 6ra esetén 5, heti 1 dra esetén 3,
heti 0,5 dra esetén pedig 2 a kotelezd
laboratériumi gyakorlatok szama, ja-
vasolt az osztott orak keretén beliil el-
végezni. Ilyenkor a tanit6 tobb kérdés-
sel, problémaval talalja szembe magat:

Mi legyen a konkrét feladat? Van-e
annyi eszkoz, hogy minden gyerek el
tudja végezni? Tudok-e feliigyelni 15-
20-25 gyereket? Milyen kockdzatokkal
jar?

A diak ugy all a laboratériumi mun-
kahoz, hogy végre egy laza ora, ame-
lyiken lehet bohdckodni, vaganykodni.
Mert nincs tisztaban a kovetkezmé-



nyekkel. A tandr viszont elére latja,
milyen baleseti kockazattal jar az adott
munka. Sok diak esetében valodi labo-
ratoriumi munkat képtelenség végezni.
20-25 didk munkajat egyszerre fel-
tigyelni még sziirés esetén is lehetetlen
vallalkozas. Kezd6 tanarként ez volt az
els6 laboratériumi munka, amit a dié-
kokkal elvégeztettem, és bizony az éra
végére ,leizzadtam”. Minden eszkoz
épségben maradt, de bizony viz folyt
a laboratoriumi asztalon és a padlén
egyarant.

Apropd, laboratériumi asztal! Ho-
gyan végeztessen laboratériumi gya-
korlatot a pedagogus szaktanterem
nélkiil? Vagy egy olyan teremben,
amelyet szaktanteremnek hivnak, de a
nyelvi osztott 6rakat is itt tartjak, vagy-
is nincs laboratériumi asztal sem? Erre
nem tér ki a kozponti program, az is-
kola felszereltségére adva ki az utat. A
leggyakoribb megoldas a gyakorlat ki-
sérletként valé bemutatasa, amit a diak
megfigyel, esetleg jegyz6konyvben
a sajat munkajaként ir le. Egy masik
megoldas néhany didkkal végeztetni a
laboratoriumi gyakorlatot, de a tobbi
didk ebben az esetben is csak megfi-
gyeld. Vagyis az els6dleges célkitiizés,
hogy a didk testkozelbdl élje meg a
kémia ordkat, az esetek tobbségében
teljesithetetlen.

Fontos kérdés még a vegyszerek kér-
dése. Minden kémiat oktaté pedagé-
gus felel6sséget vallal a vegyszerekért,
amelyek a raktaraban taldlhatok. Meg-
gy6z6désem, hogy orszagos probléma
a vegyszerek kérdése. Az iskolai vegy-
szerraktarak tobbségében még mindig
sok a veszélyes anyag, az Oreg vegyszer.
Mit tegyen vele az iskola? Ez a problé-
ma kozponti rendezést igényelne. Akar
pedagdgusok tovabbképzésével, akar
szakemberek kozremutkodésével, akik
az ilyen vegyszereket begytijtik, és a
megsemmisitobe szallitjdk. Ami biztos:
nem az iskola kompetencigjaba tartozo
problémarol van szd. Bar allami szin-
ten biztos kényelmesebb ezt a dolgot is
elodazni, mint annyi mas, iskolaiigyi
problémat, hisz a kovetkezményeket az
iskola vezetdsége és a tanitd viseli.

A leirtakbdl kittinik, hogy az okta-
tastigyi reform, amit bevezettek, nem
megoldas semmire. A cél, hogy a didk
jelenlegi feltételek mellett csak az okta-
t6 kreativitdsan mulik. Mert pl. egy or-
vos csak akkor tud jo munkat végezni,
ha minden eszkéze megvan hozza. Es
a pedagdgus?
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Orszagszerte rendszeresen megje-
lend probléma, hogy a tanuldk tudasa
nem kell6képpen megalapozott. Az
iskolak nagy része probalja ezt orvo-
solni, mindenki a maga moédjan. A
tanitok folyamatosan wjabb lehetdsé-
geket keresnek annak érdekében, hogy
a tanulok alapkészségeit a lehetd legha-
tékonyabban fejlesszék. Az anyanyelv
megismerése mellett komoly kihivast
jelent a magyar tannyelv{ iskolakban
a szlovak nyelv elsajatittatasa a gyere-
kekkel.

Minden iskola elsédleges célja az,
hogy az oktatdi-nevel6i munkaja ha-
tékony és eredményes legyen. 1999
janudrjatol indult a Szlovakiai Magyar
Pedagogusok Szovetsége tamogatd-
saval az a fejlesztémunka, amelynek
eredménye a CED program és a hozza
tartozo taneszkozok. Maga a program
Hollandidban sziiletett abbdl a célbol,
hogy segitse az also tagozatos gyerekek
alapkészségeinek fejlesztését, valamint
a tanulok kozotti képességbeli kii-
lonbségeinek kiegyenlitését. LegfGbb
feladata a hagyomanyos tanitasi mod
mellett megragadni a differencialas
lehetdségeit, és alkalmazni azt a napi
munka soran. A program nyelvi része a
magyar és a szlovak helyesirast kivanja

fejleszteni. A taneszkozok adaptaltak
a hazai viszonyoknak megfelelGen, a
feladatok gyermekkozpontuak, figye-
lembe veszik az életkori sajatossagokat,
céljuk a gyermek aktualis képességbeli
szintjének felmérése és annak egyénre
szabott fejlesztése. Lehetové teszi az
olyan korszert technikdk alkalmaza-
sat, mint a kooperativ tanulds és f6-
képp a differencidlds.

A helyesiras és szlovdk nyelv rész-
program taneszkozei azonos modell és
filozdfia szerint épiilnek fel, és a fent
emlitett tényezOket mindvégig szem
el6tt tartjak.

A magyar helyesiras tanitasa egy
munkafiizet és valogatott szokészlet
alapjan torténik. A magyar helyesiras
négy alapelvét figyelembe véve négy
blokkban folyik a helyesirds tanitdsa
(Hosszti és révid maganhangz6 a sza-
vakban, J-ly a szavakban, Az egy- és
kétjegyii hosszii massalhangzok jelolése
a szavakban, A kiejtéstdl eltéré bett-
kapcsolatok jelolése). A szokészlettel
a gyerekek kozos gyakorlds tutjan is-
merkednek meg. Ezt koveti az irasbeli
gyakorlas. Harom hét intenziv gyakor-
last tesztiras kovet, amelybdl kidertil,
hogy a tanulok hany szazalékban sa-
jatitottak el a tananyagot. Ezt koveti a
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