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A PEDAGOGUS ES A TANULAS

Tanitani annyit jelent, mint kétszer tanulni. (Iszokratész)
Minden nap tanulok, hogy mdsnap tanithassak. (Emile Faguet)

A PEDAGOGUS MINT TANULASSZERVEZO

Aligha kétséges, hogy napjaink pedagdgusa mint szaktandr, szakjatol fiiggetleniil, mindenekelétt a jellegzetes gyermeki is-
kolai tanulds megszervezésének szakértdje kell legyen, és nyilvan a tanulds altal kozvetitett és fenntartott modon, a szemé-
lyiség alapveté komponensei — tudas, készség- és képességrendszer, gondolkodas, jellem, nyelvi rendszer, szokasallomany,
attitidkészlet stb. — fejlesztésének szakavatott (kivald szakértelemmel rendelkezd) szakembere is. Ebben az orientdcioban
és a diszciplindris tantargyakra alapuld oktatési rendszer feltételei kozott a képviselt szakja, illetSleg a felgytilemlett szaktu-
domanyos miveltsége, voltaképpen egész magas szintli tanultsaga nem testesit meg egyebet, mint egy kivalo hatdeszkozt
a szocialis alkalmazkodast eldsegitd tudas rendszerét megalapozd, kovetkezésképpen a személyiség altalanos gazdagoda-
sat, adaptiv miikodéseinek optimizalodasat el6idéz6 iskolai tanulas kivaltasara. Tanitasi tevékenységének kozponti eleme
részint a jellegzetes tanulasi helyzetek koriiltekintd megszervezése és a tanuloknak e helyzetekbe valé bevondsa, részint
azok tanulasi feladatvégzéseinek aktivizalasa, iranyitasa és segitése, részint pedig a tanulas eredményességének felmérése
és értékelése. A tanulasszervezési feladatkor sikeres ellatasahoz a pedagégus manapsag arra kényszeril, hogy tanulas-
pedagdgiai képzettségét fokozatosan bdvitse, illetve a legujabb tanulaslélektani tudomanyos felismerések elsajatitasaval
folyamatosan és mondhatni linedrisan javitsa. Ez annak el6feltétele, hogy a tanuldk a tanulasi tevékenységet, a tanuldsi
helyzetekben valé részvételiik révén szervesen és elvalaszthatatlanul hozzakapcsoljak egész életprojektjiik szerkezetéhez.

FELKESZULES A TANULASSZERVEZESRE

Az oktatdsi tevékenységek megszervezésének korében, illetve a mindennapi tanuldsszervezés és személyiségfejlesz-
tés tertiletén manapsag kizdrolag az a pedagdgus tudja meghaladni az alkalomszertség allapotat (és a minéség kozép-
szeriiségét), aki egyfeldl eldzetesen megejtett, alapos és céltudatos szaktudomanyos, pedagdgiai, tantargypedagogiai és
neveléslélektani felkésziilésrél, masfel6l pedig a gyermeki tanuldst el6segité didaktikai tevékenységekhez (feladatok elvég-
zéséhez és problémak megoldasahoz) sziikséges objektiv és szubjektiv feltételek aprolékos el6készitésérdl (biztositdsarol)
tesz tantbizonysagot. Nyilvanvalonak tinik, hogy ha a pedagdgus vildgosan rdeszmél a tanitdsi-tanulasi folyamat tény-
leges megvalositdsara vald altaldnos felkésziilés, az elézetes mentdlis rahangolodas, az érzelmi beleolvadas és az akarati
készenlét kivételes sziikségességére, mint ahogyan arra is, hogy a megfeleld oktatasi eredményesség talan leglényegesebb
tényezdje a tudasalapt tervezés, minden bizonnyal jobb szakmai teljesitményeket fog elérni. Vitathatatlannak tarthatjuk
azt is, hogy az iskolai tanitdsi-tanulasi folyamat megfelel6 min3ségének egyik fontos és elmaradhatatlan el6feltétele a tanar
ontudatos, az Osszes alapvetd Gsszetevére kitérd elézetes felkésziilése a folyamat konkrét, ,itt és most”, valamint az ,,adott
feltételek kozott” torténé megszervezésére, illetve kozvetlen gyakorlati kivitelezésére. A tanitasra vald felkésziilés kozponti
fontossagu eleme pedig nem mas, mint a tag értelemben vett és megalldst nem ismerd 6ntanulas folyamata. Nem nehéz
radobbenni arra, hogy a permanens 6nképzés hianyaban a pedagogust egyfelél az un. betokosodas, illetve a személyes
szakmai fejlodéstol valo végleges elszakadas, masfeldl pedig a névendékektél valé pszichoemocionalis eltdavolodas (elide-
genedés) veszélye fenyegeti (az oktatdsi tevékenységének mindsége pedig altalaban nem fogja meghaladni az esetlegesség
altal nyujtott atlagos, gyakorta atlagon aluli szinteket).

A TANULASSZERVEZES MEGTERVEZESE

Szamos okot taldlunk annak megéllapitdsara, hogy a tanitasi-tanulasi tevékenységekre valo felkésziilés elsédleges dimen-
zidja a folyamat lebonyolitasanak el6zetes, minden lényeges — akar kisebb, akar nagyobb léptékii — dsszetevére kiterjedd,
koriltekintd és megalapozott megtervezése. A tervezés sziikségességét nemcsak az oktatdsi folyamat rendkiviili 9sszetett-
sége vagy a tanuldsban 6tvoz6do, szamos pszichointellektualis és nonintellektuélis osszetevd elem alapozza meg, hanem
a pontosan kiszabott id6keretek, az adott tananyagi tartalmak sajatossagai, a meghatdrozott szinterek, az alkalmazhato
szervezeti formak, a rendelkezésre 4ll6 eszkozok viszonylag gazdag készlete vagy az implikalt szubjektiv tényezék rend-
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szere is. Az iskolai oktatas folyamatanak pedagogus altali tényleges megszervezése és sikeres irdnyitasa eleve azt feltételezi,
hogy folyamatosan kéznél legyen annak jol atgondolt, pontos, alapos és részletes, ugyanakkor rugalmassagnak is helyet
ado, tobbféle lehetséges mellékvéltozattal is operalo tervezete. Kozismert, hogy a tanulasszervezés, illetéleg az egész okta-
tasi folyamat megtervezése voltaképpen a késébbiekben bekovetkezd tanitasi-tanuldsi cselekvések, aktusok, muveletek és
tevékenységek egyfajta el6képének vagy elévételezett programjanak (projektjének vagy forgatékonyvének) tudatos kidol-
gozasa. A tervezetben a pedagogus gyakorlatilag azt mutatja be, hogy az elézetesen kitlizott (rendszerint mtiveletesitett)
oktatasi-nevelési célokat miként akarja elérni, hogyan 6hajt eljarni, milyen tanulasi helyzetek, valamint milyen feladat-
végzések és problémamegolddsok segitségével szeretné azokat elérni vagy megvaldsitani. Az oktatasra vonatkozé operativ
tervek elkészitése — mely egyaltalan nem konnyt kihivas - régi id6k ota hozzatartozik a pedagdgusi munka legmélyebb
lényegéhez, szakmai feladatainak kozponti koréhez. Mindjart e helyen kell megemliteniink azt is, hogy a pedagégiai ter-
vezés minden lehetséges formdjanak alapvetd eléfeltétele, ugyanakkor eredendd f6 eszkoze a relevans informéciok osz-
szegyljtése, tulajdonképpen a tanitas és a tanulas jellemzdire, illet6leg a folyamat alapveté komponenseire, valamint azok
konkrét megszervezésére vonatkozé tudasszerzés. A pedagogus csak oly mdédon lesz képes megfelel6 mértékben biztosi-
tani a folyamat hatékony megvaldsitdsat, ha egy olyan el8zetesen osszedllitott részletes tervezetre tdmaszkodhat, amelyet
gyakorlatilag egyfolytaban aktualizalt dltalanos szakmai tuddsara épitett ra. Elemi igazsagnak latszik, hogy az iskolai okta-
tas — mint valtozatos didaktikai torténések Gsszeszervez8dé egységes rendszere - eleve magaban foglalja mind az elméleti
felkésziilés aktusat, azaz mind a mentalis folyamatokat, mindenekel6tt az anticipalast (a képzeletalapu elére latast), mind
pedig a konkrét targyi-anyagi vagy kelléki feltételek biztositasat, voltaképpen a konkrét gyakorlati el6készitést. Az, amire a
gyakorlo tandrnak fel kell késziilnie, illetve amit a mai nap a holnapi tanitds megtervezésének és kivitelezésének tavlatdban
ismernie kell, illetve meg kell tanulnia, az mindenekeldtt az oktatasi célokra, a tartalmi egységekre, a tudas atszarmaz-
tatasinak moddszereire, technikaira és szervezeti formaira vonatkozik. Ugyanakkor a felkésziilés szerves részét alkotja a
tanuloknak a tanuldsi tevékenységekre torténd intellektudlis rahangolodasat és érzelmi involvalodasat el6segité modszer-
tani eszkozok kigondoldsa és gyakorlati kimunkaldsa is. Az érzelmi involvalodas kiemelkedd fontossagat jol igazoljak
azok a kutatasi eredmények, amelyek mintegy leszogezték, hogy a tanul6é gyermek mindazt, ami - emberi 1épték vagy
lényeg hidnyaban - érzelmileg nem érinti meg, nehezebben vagy egyaltaldn nem fogja megérteni és asszimildlni. Végiil a
felkésziilés a tanitasi és értékelési eszkozok szambavételét érinti, valamint az azok kozott — a didaktikai tevékenység adott
megszervezési modozatanak kontextusaban - kialakitandé szerves interkonnekciok rendszerét.

A FOLYAMATOS ONKEPZES ES A TERVEZES KAPCSOLATA

A sikeres tanitas céljaval torténd folyamatos pedagogusi 6ntanulas (szakmai onfejlesztés, onképzés és onmiivelés) a meg-
feleld oktatastervezés megfellebbezhetetleniil sziikséges el6feltétele. A tervezés pedig — mint a folyamat fontos dsszetevs-
inek elévételezése, kigondolasa, elemzése, tisztazasa, rendszerezése és rogzitése — a tanitas és a tanulds megszervezésé-
nek els6dleges mozzanata, amely a konkrét kivitelezést kozvetleniil megel6z6 idéperiddusban bontakozik ki. Mindennek
alapjan viszonylag konnyen megérthet, hogy a tényleges didaktikai tevékenység el6tt megvalositott tanulds és az arra
alapulo tervezéses miért képez oly annyira lényeges, mindségbiztositd funkciokat betolté (egyszersmind elmaradhatat-
lan) komplex munkaszakaszt a gyakorlé pedagdgus szamara. Ismeretes, hogy a tanitdst voltaképpen a tanuldsszervezés
tényleges aktivitisat megel6z6 pedagogusi tervezési munka kézzel foghatd eredménye roppant véltozatos, az el6bbiekben
megejtett pedagogusi felkésziilés mértékét hiven tiikroz6 tervezetekben, tgynevezett projektekben, illet6leg fontos (gya-
korta hivatalos jelleggel is rendelkez) iskolai dokumentumokban olthet testet. Kétségtelennek tarthato, hogy a felké-
sztilésbe foglalt tanulas és tervezés irott, akadémiai jelleget 61t6 tényleges iskolai dokumentumai az elhivatott pedagogus
szamara roppant fontos munkaeszkozoket testesitenek meg. Ennek ellenére koztudott, hogy egyes pedagdgusok (plane
a nagyobb tapasztalattal rendelkez6k) igencsak idegenkednek a tervezéstSl (gyakorlatilag a tervezési dokumentumok
kimunkalasatol), esetenként pedig egyszertien elutasitjak az el6zetes tanulasi-tervezési feladatok teljesitését. Oktataselmé-
leti szempontbdl az ilyen pedagdgusi bedllitodas nem fogadhato el (még az extrém magas szaktudomanyos felkésziiltség
esetében sem), hiszen a bonyolult és sokoldalt tervezés (mind mentélis szinten lejatszodo ideativ, mind pedig konkrét
dokumentumokban kifejezésre juté materialis) formainak nélkiilozhetetlen sziikségességét a didaktikai tevékenységek-
ben a napi oktatdsi tapasztalat is régi id6k Ota teljeskortien igazolta. Az esetek tobbségében az ilyen koriilmények kozott
a kidomborodé didaktikai tevékenységekre dltalaban az esetlegesség és az alkalomszertiség lesz jellemz6. Megcafolha-
tatlanul bebizonyosodott didaktikai tény ugyanis, hogy gyakorlatilag minden sikeres konkrét tanitasi-tanulasi folyamat
jol atgondolt, részletelemekre is kitekintd, el6zetesen elkészitett, akkuratus és muveletesitett tervezeten alapul. Csakis az
ilyen tervezetek alkalmazasa révén lehet megel6zni a tanuldsszervezési és —szabdlyozasi folyamat tavlataban a véletlen-
szerli elemek zavar¢ és hatékonysdgot csokkentd kozre jatszdsat. A fentiek szerint a tanitdsra mint tanuldsszervezésre
valo felkésziilés a megtanitando tartalmaknak (a tudoményos ismereteknek) és a megtanitas gyakorlati médozatainak
és technikainak el§zetes megtanuldsa, valamint a tevékenységek széleskorti és részletekbe mené megtervezése az iskolai
oktatasi folyamat eredményes megvaldsitasanak kezdeti alland¢ szakasza, ugyanakkor sikerességének elmaradhatatlan
elfeltétele. A tanuldsszervezés tervezése végsé soron egyrészt a megtanitandd ismeretek (mint tananyagtartalmak), kész-
ségek, képességek, kompetencidk vagy tulajdonsagok rendszerének pontossagra torekvd el6zetes osszedllitasat, masrészt
pedig az alkalmazasra keriild cselekvések, eljarasok, modszerek, feladatok, gyakorlatok, mtiveletek, helyzetek, torténések
stb. anticipalt (elérevetitett) kigondolasat és kreativ kidolgozasat jelenti.
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A TERVEZES MINT A TANULASSZERVEZES ELSO LEPESE

Véleményiink szerint az iskolai didaktikai tevékenységek tervezése az oktatasi folyamat megszervezésének, illetve konkrét
gyakorlati megvaldsitasanak legelsd 1ényeges 1épése. Taldn nem jarunk messze a valdsagtdl, ha azt mondjuk, hogy e 1épés
méreteiben rendszerint meghaladja maganak a konkrét oktatasi szekvencidnak a mértékét. Ugyanis e 1épés keretében
a pedagdgus mentalis szinten vilagosan elérevetiti, majd az esetek tobbségében papirra is veti az elk6vetkezd konkrét
tanitasi és tanuldsi helyzetekre vonatkozo didaktikai elképzeléseit, megfontoldsait és feltevéseit. Egyfeldl a folyamatban
egymasba lancolddo metodikai szekvencidkat, az igynevezett mozzanatokat vagy lépéseket tisztdzza, masfeldl pedig a
megtanitandé ismereteket, illet6leg az ismeretek logikai egységekre szabdalt didaktikai rendszerét szogezi le. Ugyanakkor
kimunkalja a tanitasban alkalmazand6 médszertani eszkozok skalajat, valamint a tanulok aktivitasaval szembeni kéove-
telményeit (szabalyait vagy elvarasait). Végiil modszertani sorrendbe rendezi és pontos idékeretbe fekteti mindazt, amit
didaktikai vonatkozasban, a kittizott célok elérésének tavlatiban, kozvetleniil (szakmai feladataként) meg fog tenni.

A TERVEZES KREATIV VETULETE

Napjainkban az oktatdsi folyamat tervezése jollehet viszonylag pontosan kidolgozott didaktikai normak szerint torténik,
a pedagdgus szamara mégis jelent6s kihivast, egyfajta kreativ tanuldsi-projektaldsi munkat jelent. E munka révén a pe-
dagdgus szamos, a tanulasi tevékenységek sikerességére kozvetleniil kihatd szubjektiv és objektiv tényezét vesz szamba,
és meghatdrozott kritériumok szerint foglal egységes rendszerbe. Egyrészt sajat didaktikai magatartasat, tanitasi tevé-
kenységének alapvetd jellegét, specifikus elemeit és irdnyait, masrészt pedig a tanulok sziikséges cselekvéseit és fejlettségi
szintjilkhoz mért tényleges tanulasi feladatait kell innovativ mdédon, koordinaltan és integréltan, azaz szoros logikai 6ssz-
hangba hozva kigondolnia, s mindig sajatsagos és konkrét formaban megterveznie.

OKTATASI DESIGN

Egyes szerz6k az utobbi id6ben a tandr el8zetes tanulasalapu felkésziilésének viszonylatdban az oktatdsi design ,,terminus
technicus™-at, illetve fogalmat hasznaljak. Ez alatt mindannak elézetesen torténd pontos tisztdzasat és korvonalazésat
értik, amit a tanar az oktatasi folyamat soran didaktikai célzattal, illet6leg a novendékek céliranyos pszichointellektualis
fejlesztésének explicit szandékaval tenni akar (vagy amit az adott tantervi kovetelmények sikjan egyszersmind kételez6en
meg kell tennie), meghatarozott objektiv és szubjektiv koriilmények kozott, adott sajatsagos kornyezeti tényez6k és helyi
forrasok hasznositasa révén. A didaktikai design tehat meglehetds pontossaggal lefedi a pedagdgus el6zetes tanulasalapu
felkésziilésének fogalmat, hiszen az magaban foglalja a cél- és feladatrendszer kimunkalasat, a tananyag tartalmanak meg-
hatdrozésat (és nyilvan elmélyiilt elsajatitasat), a tanuldi iskolai tanuldsra szant szovegek didaktikai feldolgozasat, a leckék
vagy modulok megallapitdsat, az alkalmazasra keriil§ eljarasok, mddszerek, technikdk, egyszert kellékek, oktatastech-
noldgiai eszkozok, véltozatos forrasok kivélasztasat, valamint a felmérés és értékelés eljarasmdodozatainak megtervezését.
Napjainkban az oktatési design — korszer(i praxioldgiai eszméknek megfelelGen, és az oktatasi tevékenység hatékonysagi
aspektusait el6térbe hozva - mindenekel6tt arra a médozatra tesz utaldst, amely révén olyan oktatasi helyzeteket lehet
kigondolni és felvazolni, amelyek a tanuldkat aktivitdsra és interaktivitdsra, valamint kooperativ elkotelez6désre késztetik.
Tovébba, amelyek mintegy kivaltjak és fenntartjak a tanuldk tanulni akardsat, autentikus tanuldsi vgyat és tevékenységeét,
és annak megfeleld érzelmi éninvolvaltsaggal (tudatossaggal, érdeklddéssel, figyelemmel és szandékossaggal) torténd vég-
zését. Végsd soron olyan modozatrol van szo, amelynek alapjan valdszintsiteni lehet a tanulok személyiségében, illetSleg
mindenekel6tt tudasaban, képességrendszerében és magatartdsaban bekovetkezd, az oktatasi célokban foglalt el6remuta-
to valtozasok megtargyiasuldsat, voltaképpen az eltervezett felfele ivel$ pszichikus képzédmények kibontakozasat.

AZ OKTATASI TEVEKENYSEGBEN REJLO ONTANULASI LEHE TOSEGEK

Aligha kétséges, hogy a pedagogus szamara az elézetesen és részletekbe menden kidolgozott tervezet alapjan torténd
oktatasi tevékenység tjabb didaktikai tapasztalatszerzési alkalmat, ismételt konkrét tanulasi lehetdséget (is) kinal. E tény
esziinkbe juttatja Lucius Annaeus Seneca (Kr. e. 4 - Kr. u. 65) ékori rémai filozofus kozismert bolcseletét, a frappans
»Docendo discimus’-t, amely részint egyértelmten azt tételezi, hogy a pedagdgus tanitasi tevékenysége sordn, illetve an-
nak alapjan és abba mintegy beledgyazottan 6 maga is tanul (képzédik, didaktikai téjékozottsagaban és felkésziiltségében,
mint ahogyan pedagogiai készségeiben is fejlédik), részint pedig azt, hogy voltaképpen masokat tanitva tud a leghata-
sosabban tanulni és szakmai téren a legsikeresebben evolualni. Ide kivankozik Joseph Joubert (1754-1824), francia ird,
Iszokratész (Kr. e. 436-Kr. e. 338), 6kori athéni szénok gondolatabdl ihlet6d6 meglepd feltevése is, miszerint ,Masokat
oktatni annyit jelent, mint kétszer tanulni”. Ebben a kdprazatos gondolatban rejlé (a tanar tanulasi tevékenységét éppen
a tanitdsi tevékenysége révén érint6) lappangd pedagogiai logika ma mar jol ismert. Ugyanakkor az interaktivitdst, a
partnerséget, a parbeszédet, a participaciot, a facilitdciot, a kooperacidt, a demokratikus tanar-didk viszonyt vagy a felek
kozotti kolesonds tiszteletet érinté pszichologiai mechanizmusok is szamottevé mértékben tisztazodtak. Ezennel csak
azt szeretnénk kiemelni, hogy rendes kortilmények kozott, az iskola (és nyilvan hatvanyozottabb mértékben az egyetem)
ténylegesen olyan Gsszetett, multifaktoridlis és sokdimenzids tanulasi kornyezetet alkot, amelyben mind a tandrok, mind
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a novendékek elkotelezettek a folyamatos felkésziilés, illetve a permanens megismerés irant, és ahol mindenki, nap mint
nap, ismereteiben, illetve alaptudasaban, de ugyanakkor magatartasanak formaiban, jellemvondasaiban, készségeiben, ké-
pességeiben, kompetencidiban vagy attitéidjeiben hol tudatosan és szandékosan, hol szinte akarva-akaratlanul valtozik,
folyamatosan gazdagodik, er6sodik és tokéletesedik.

A TANULASSZERVEZES ES A TUDASBIRTOKLAS

Az el6z8ek szellemében, jogosnak lehet tekinteni azt a pszicholdgiai észrevételt, miszerint a didaktikai tevékenységek so-
ran mind a tanarok el6zetes felkésziilési-tervezési munkaja, mind a tanarok és didkok tarsas érintkezései, valamint kzos
aktivitasai egyértelmtien pozitiv lélektani kovetkezményeket keltenek életre mindkét fél vonatkozasaban. A tanitast és
tanulast tamogatd didaktikai kommunikacid, a tandrok és tanulok kolcsonos egymasra hatasa és egytittmiikodése a kozos
tevékenységekben ugyszintén fejlesztd hatasokat general mind a tanarok, mind pedig a névendékek esetében. Ezek sze-
rint azt lehetne megdllapitani, hogy a tanar tanulasi tevékenységének mint szakmai fejlddése lényeges tényezdjének egyik
fontos és némiképp rendhagyo formaja éppen a tanitas, illetve a gyermeki iskolai tanulas szervezése és szabalyozasa. Joval
tobbrdl van itt azonban annal szo, amit az ismert (a tanarok iranyaban picit rosszmaji) humoros mondas megfogalmaz,
nevezetesen, hogy ,ha tanitja, végiil 6 is megtanulja’. Kétségtelen tapasztalati tény ugyanis, hogy azt a szaktudomanyos
ismeretallomanyt, amit a tanarnak meg kell tanitania (a tanulok részére at kell orokitenie), az idék soran rendszerint egyre
szélesebb korten és elmélyiiltebben fogja alkalmazhatd, szerves és egységes tudds formdjédban birtokolni, kovetkezéskép-
pen egyre eredményesebben fogja azt tanitani. Ugy tiinik, hogy az oktatési tapasztalatainak halmozdédaséval parhuzamo-
san a tanar szaktudomanyos mtiveltsége egyre er8sebb bels6 dinamikat, elevenséget és forrongast nyer, ami nyilvan fontos
eléfeltételét képezi a tanulok szamara torténd atnyujtasnak.

PALYAGYAKORLAS, KOMPETENCIA, HATEKONYSAG

Nyilvanvalénak tdnik, hogy a tobbdimenzids, gyakorlati kompetenciat megalapoz6 pedagogusi tudds gyarapitdsanak
kapcsan nemcsak az oktatas tartalmarol, illetve a megtanitandé ismeretanyagrol van sz6, azaz nemcsak a szaktudomanyos
tudds bévitésérdl, hanem mindazokrol a teriiletekrdl (mddszertani képzettség, gyermeklélektani ismeretek, gydgypeda-
gogiai tudds, dltalanos muveltség stb.), amelyeknek valamilyen részesedése lehet a palyakompetencia, valamint annak
funkcionalis hatékonysaga megerésitésében. Ha jol belegondolunk, konnyen belathatjuk, hogy egész gyakorlati tanitasi
kompetencidjit a tanar voltaképpen csakis a viszonylag hosszabb idéperiddusban lezajlé palyagyakorlds menetében nyer-
heti e, illetéleg a mindennapi tanitasi gyakorlatabdl leszirt tapasztalatok és tanulsagok révén tokéletesitheti. Egyébként
napjaink tandra arra kényszeriil, hogy pedagdgiai gondolkoddsét és oktatasi gyakorlatat tapasztalatainak gazdagodas ré-
vén idénként felfrissitse, 4j alapokra helyezze vagy megujitsa, mert hiszen csakis ekképp lesz képes arra, hogy szakmailag
a tanulok sziikségleteinek és érdekeinek épp megfeleld médozatokban jarjon el. Nyilvan az is igaz, hogy itt csak azokrol a
tanarokrol van sz9, akik képesek, motivaltak és hajlandoak a folyamatos onképzésre, akik nyitottak a szandékos és tudatos
tanulds alapu szakmai 6nmtvelésre. Tovabba azokrol, akik jol tudjak, hogy professzionalis tekintélyiik mértéke nem lehet
soha nagyobb, mint oktatasi kompetencidjuk és emberi minéségiik szintje. Ugyanakkor azokrol, akik tudjak, hogy ha
a novendékekben példaul felelGsséget (érzékenységet, Gszinteséget, empatiat, pontossagot, rendszerességet, toleranciat,
kitartast, megértést, szorgalmassagot, segitGkészséget, érdeklédést, szerénységet, elkotelez6dést stb.) akarnak kialakitani,
akkor feleldsnek (érzékenynek, Gszintének, empatizalonak, pontosnak, rendszeresnek, toleransnak, kitartonak, megér-
tének, szorgalmasnak, segitékésznek, érdekl6do-
nek, szerénynek, elkotelezettnek stb.) kell lennitik
mindabban, amit oktatasuk és nevelésik terén
tesznek.

A tanitds soran lezajlo kétszeres tanulds vald-
saganak tudatdban teljes komolysaggal fogalmaz-
hatjuk meg e helyen is azt a kovetkeztetést, hogy
iskoldba jarni, a tanitasi-tanuldsi folyamatban ak-
tivan részt venni érdemes, jo és hasznos tanarnak
és didknak egyarant, amennyiben mindkét fél ott
tartdsan fejlédik, mind pszichointellektualis, mind
pedig szocioemocionalis téren. Ebben az eszme-
korben emlitésre mélto talan még az is, hogy ese-
tenként a tanulds elGsegitésére és a tanultak rog-
zitésére azt az érdekes modszertani tritkkot lehet
alkalmazni, melyben a tanulok egymast tanitjak, és
ez dltal onfejlédésiiket szamottevéen kolcsondsen
favorizaljak. Ugyanis masok tanitasa talan a legak-
tivabb, a klasszikus leckehallgatdsnal, de még az ol-
vasasnal vagy a bemutatasnal is joval hatékonyabb
tanuldsi modszer.






