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Egy pedagégus munkdja hosz-
szu érési folyamat, nagy-nagy tiire-
lem kell hozza, s az eredmény nem
mutathaté ki pénzben, szamokban,
szazalékokban. De ha majd felnd-
nek a tanitvanyok, és a gyermekiiket
gondolkodas nélkiil magyar iskoldba
iratjak be, akkor érett meg a pedago-
gus munkajanak a gytimolcse.

Evtizedeken 4t alltam naponta a
gyermekek elé, és allitom, ez éltetett,
volt miért naponta felkelnem, hogy
atadhassak nekik valamit abbol, amit
az évek soran megtanultam, megta-
pasztaltam, és amit t6lik is tanultam.
Boldog vagyok, hogy magyar nyel-
vet és irodalmat tanithattam, a ma-
sik szakom a szlovak nyelv volt. Jol
megfért egymas mellett a két nyelv,
az egyiket a szivemmel, a masikat az
eszemmel tanitottam. S a tanitvanya-
im megtanultak azt is, hogy akkor
lesznek életképes magyarok, ha mi-
nél jobban elsajatitjak az allam nyel-
vét, a szlovak nyelvet.

Eletem értelmét abban ldtom, hogy
tettem, tehettem valamit a feln6vek-
v6 szlovakiai magyar gyermekekért,
ifjasagért. Tettem azt az iskolaban a
tanitasi o6rakon, de drak utdn, dél-
utanonként, mikor kiillonféle nyelvi
és irodalmi versenyekre készitettem
fel a tanitvanyaimat. Aztan a Cse-
madokban, ahol jeles, irodalmi és
torténelmi évfordulék megiinneplé-
sére késziiltiink és késziilink a mar
kozépiskolas, feln6tt magyar fiata-
lokkal. Ott is az anyanyelv, a szép sz6
szeretetét oltom beléjitk észrevétle-
niil, de valahol mégis tudatosan.

S megkérdezhetné valaki, hogy
vannak-e visszajelzések. Vannak - ka-
racsony, husvét, kapom a jokivansago-
kat. Nyaranta jonnek, jottek a képesla-
pok, melyek sz6vegébdl hadd idézzek
parat. Egyszer egy irodalomoéran, ak-
kor még tananyag volt, Jézsef Attila —
A Dundnadl c. versét tanitottam. Sokat
foglalkoztunk a verssel, beszéltiink
rola, elemeztiik. Tanitvanyaim meg-

szerették, s6t meg is tanultak. Aztan
ugy fejeztem be az orat meg a vers tar-
gyalasat, ha netan valaki az osztalybol
a nyaron Budapestre megy kirandul-
ni, okvetleniil nézze meg a Duna-par-
ton a koltd szobrat, s ha eszébe jut a
vers, kiildjon nekem egy képeslapot.
Befejez6dott a tanév, kozeledett a nya-
ri sziinidd vége, és megtortént a csoda.
Augusztus végén érkezett egy tidvoz-
16lap, melyet egy olyan halas kis ta-
nitvanyom kiildétt, akinek torténete-
sen hdrmasa volt magyar nyelvbdl. A
lapon a kovetkez6 szoveg allt: ,,A ra-
kodopart alsé kovén tltem, s néztem,
hogy tszik el a dinnyehéj.” Két nappal
késGbb ujabb képeslap érkezett Sze-
gedrél - ,Nyari nap alkonyulatanal
megallék a kanyargé Tiszanal” Aztan,
persze késdbb, a kovetkezd évben egy
ujabb képeslap, Parizsbdl: ,,Parisba
tegnap beszokétt az Osz, Szent Mihaly
utjan suhant nesztelen, Kanikuldban,
halk lombok alatt S taldlkozott velem.”
- ui. a régi szép irodalomoérdk emlé-
kére, alairas. S végiil par évvel késobb
egy boritékban egy kis konyvecskét
kaptam, szintén egy valamikori volt
tanitvanyomtol, aki pedagégusnak
késziilt. A konyvecske cime: A hid,
amely Osszekot benniinket, az alcime:
Gondolatok az emberi kapcsolatokrdl.
Kinyitottam a konyvet, s benne az
ajanlas — Draga tanit6 néninek ok nél-
kiil, csak ugy, szeretetbol.

Valahogy tgy probaljunk tanitani,
hogy a rank bizott gyermekek életitk
soran mindvégig vigyék magukkal az
anyanyelv, az irodalom, a koltészet
szeretetét, mely ,,Bot, batyu és fegy-
ver. Bot, melyre mindig tamaszkod-
hatunk, batyu, melyet magunkkal vi-
sziink egy életen at, és fegyver, mely
megvéd minket mindenkor, minden
helyzetben.

Mi, szlovakiai magyar pedagogu-
sok, ugy probaljunk meg élni és tani-
tani, hogy ne vegyenek észre ott, ahol
vagyunk, de hidnyozzunk onnan,
ahonnan elmentiink.

A finn csoda, az ,,4j iskola® meg-
sziiletése a hatvanas-hetvenes évek
elejére datalodik, de még ma is fino-
mitgatjak, mddositgatjak. Tobbek ko-
z0tt a jelenségalapu oktatds bevezeté-
sérél folyik a vita. ,,Csodarol® azért
(is) beszélhetiink, mert a finn gyere-
kek joval kevesebb idét toltenek az is-
kolédban, mint pl. a szlovékiai didkok,
és gyakorlatilag hazi feladatokkal
sem terhelik 6ket. S6t, maganodrakat
sem latogatnak. A PISA felmérésben
mégis kitiné eredményeket produ-
kalnak, és az is figyelemremélto, hogy
az egyes iskoldk teljesitményei kozott
alig van kiillonbség, tehat valamennyi
iskola jol teljesit!

Az alapfokon nincs szabad is-
kolavalasztas, de nincs is rd szik-
ség, hiszen minden iskola jé iskola.
Megfelel6 a felszereltsége és kittind
pedagogusok oktatnak valamennyi
intézményben. Ezt azért is konstatal-
hatjuk, mert csak a legjobbak jutnak
be a tanarképz6 karokra. A fiatalok
azért vélasztjdk a tanitdst élethivata-
suknak, mert a pedagogiai szakma
népszerd, figgetlen és megbecsiilt
a finn tarsadalomban, habar fizetésiik
nem tartozik a legmagasabb katego-
ridba.

A finn iskola eredményessége
elsGsorban a tanitdas mingségével
és az er6s tamogato rendszerrel
(gyogypedagdégusok és pszichold-
gusok segitik a tanuldkat, ingyenes
iskolai étkeztetést és egészségligyi
ellatast biztositanak) magyarazhato.
A tankotelezettség 7 éves korban
kezdddik és 16 éves korig tart.

A finn iskolarendszer kulcseleme
a kilencéves komprehenziv alap-
iskola, amely kiilonb6z6 szocialis
hattérrel rendelkezd, kiilonboz6 etni-
kumu, eltéré képességekkel és eltérd
motivacidkkal biré tanuldkat csopor-
tosit egy-egy osztalyban.

A sajatos nevelési igényld did-
kokat gyogypedagdgusok segitik.
A komprehenziv iskola befogad¢ is-



Alhert Sandor

kola, és abbol a comeniusi alapelvbél
indul ki, hogy minden tanul6 képes
tanulni, ha megkapja a lehetéséget és
a megfelel6 tamogatast. Ebb6l kovet-
kezik a differencialds és az alternativ
oktatdsi modszerek alkalmazasa. Az
osztalytanitok munkajat gyakran asz-
szisztensek is segitik.

A kilencéves komprehenziv alapis-
kola két részre oszthato (habar egy
egységként kezelik): hatéves alap-
foku és haroméves also kozépfoka
képzésre.

A hatéves alapfokua iskolakban
(1-6. évfolyam) altalaban 300-nal ke-
vesebb didk tanul, és alacsonyak az
osztalylétszamok is (15-30 diak).

Ebben a szakaszban nincs osztaly-
zatokkal valé értékelés. Nincs tehat
félelem és szorongas. A didkok a ta-
nuldsra, az alkotasra, kivancsisaguk
kielégitésére Osszpontositanak kii-
16nbo6z6 feladatok, problémdk, pro-
jektek megoldasa kozben.

Az alapfoku iskola a készségfejlesz-
tésre Gsszpontosit, arra, hogy a tanu-
16k megszerezzék az alapvetd olvasa-
si, irdsi és matematikai készségeket,
amelyek megalapozzak a késébbi si-
keres tanulast.

A haroméves als6 kozépiskola (7-
9. évfolyam) gyakran kiilon iskolat
jelent, tehat az alapfoku iskolatdl el-
kiilonitve mukodik.

A komprehenziv alapiskoldban
a diakok egyéni tantervek alapjan ta-
nulnak, de az oktatas jellegzetessége
az egyltt tanulds.

Az egyéni tanterveket a tanar, szii-
16 és a diak kozosen allitjak ossze, és
a tanulast a tanar segiti.

A komprehenziv alapiskola fontos
eleme a specialis oktatas (a sajatos
nevelési igényti didkok rendszeres
segitése). Ennek kétféle formaja van.
Az egyik megoldas, hogy a diak a ha-
gyomanyos osztalyba jar, és kiscso-
portos formaban részesiil részidds
specidlis képzésben (ezt a képzést
gyogypedagogus végzi). A masik
megoldas pedig az, hogy a tanuldk

specidlis osztalyban vagy csoportban
(de sajat iskoldjukban) részesiilnek
allando specialis oktatasban.

A kilencéves komprehenziv alap-
iskolara épiil a haroméves felsé ko-
zépiskola (10-12. évfolyam). A tanu-
16k két forma koziil valaszthatnak:
altalanos fels¢ kozépiskolaban vagy
felsé6 kozépfoku szakképzésben ta-
nulnak tovabb.

Az altalanos fels6 kozépiskola
tananyaga 38 o6ras modulokba (kur-
zusokba) van szervezve. Egy-egy
modullal 6-7 héten keresztiil foglal-
koznak a didkok, és a modulok végén
szoveges formaban értékelik teljesit-
ményeiket.

A modulok sorrendjét is a tanulok
valasztjak meg, ezért alland6 osszeté-
tel osztalyok sincsenek. A tanuldk
tehat sajat maguk tervezik meg ta-
nulmanyaikat, de a harom tanév alatt
legalabb 75 kurzust kell sikeresen ab-
szolvalniuk. Elfogadott persze az is,
ha egyes didkoknak tobb id6re van
szitkségiik tanulmanyaik befejezésé-
hez, ezért az iskolak tantervei nincse-
nek korcsoportokhoz kotve.

Az ltalanos fels6 kozépiskolat kiil-
s6, in. Nemzeti Erettségi Vizsgaval
zarjak a diakok.

A tanulok kb. 50%-a a fels6 kozép-
foka szakképzést vilasztja. Ebben
az iskolatipusban a tanulasi id6 ne-
gyedét az altalanos vagy valaszthatd
tantargyak képezik, a hatodat viszont
munkahelyi oktatasként (dudlis kép-
zés) kell megszervezni.

A tantervek osszeallitasakor az al-
talanos ismeretek és a szakmai kom-
petenciak egyensulydra torekednek.

A tanuldk az altalanos felsé kozép-
iskola kurzusaibdl is valaszthatnak,
ezért a két iskolatipus kozott atjarha-
tésag van.

Elvileg a szakképzésben résztvevo
tanulok is letehetik az érettségi vizs-
gat, de ez nem jellemzé.

Megjegyzés: A kozépiskolak végzo-
seinek tobb, mint 60%-a felsGoktatasi
intézményben folytatja tanulmanyait.

A finnek nem tdmogatjék a gyako-
ri teszteléseket, ezért a minimalisra
csokkentették a teljesitménymérések
szamat, ezzel is biztositva a félelem-
mentes tanuldst. A tanar pedig azért
van az osztalyban, hogy segitse a di-
akokat tanulni, és nem azért, hogy
kiilonbozb tesztekre, felmérésekre
készitse fel ket.

A finn kézoktatasban tanfeltigyelet
sincs. A szamonkérés helyett a fele-
16sség és a bizalom keriilt el6térbe.
A tanrend betartdsaért, a tanuldk
értékeléséért, az iskola fejlesztéséért,
tehat a szinvonalért és mindségért az
iskola, a pedagogusok felelnek.

Az oktatds minden szintje ingye-
nes, tehdt mindenki szdmadara hozza-
férhet6 és méltanyos, mert a tanu-
16k szamara egyenld feltételeket és
azonos elvarasokat fogalmaz meg.
Ezzel sikertilt csokkenteni a tanuldk
és iskolak kozotti teljesitmény kii-
16nbségeket is. Es ezt nagyon kevés
orszag mondhatja el sajat iskolarend-
szerérél. Masutt inkabb az a jellemz6,
hogy az iskola tovabb noveli a tarsa-
dalmi egyenl6tlenségekbdl fakadd
teljesitménykiilonbségeket a didkok
kozott.

A finn iskola a lexikalis tudas he-
lyett a problémamegoldast, a kre-
ativitast és az egyiittmiikodést he-
lyezi el6térbe. Hangsulyozzék azt is,
hogy a jo tanulméanyi eredményeket
nem a tanitasi 6rdk szaméanak nove-
1ésével, nem tobb hazi feladattal vagy
korrepetalassal lehet/kell elérni, ha-
nem hatékony tanulassal.

Ebbél kifolyodlag a tanulok aranylag
kevés iddt toltenek az iskoldban, és
a pedagogusok kotelezd oraszama is
kevesebb, mint masutt (atlagban napi
4 6ra). Igy tobb id6 jut a tovabbkép-
zésekre, szakmai fejlédésre és a kollé-
gakkal val6 szakmai beszélgetésekre,
egytittmtikodésre.

Finnorszagban a tanitas nagy nép-
szerlisége miatt csak a legjobbak és
a legelhivatottabbak juthatnak be a
pedagogusképzéssel foglalkozé egye-
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temekre, karokra. Minden felvett
hallgatéra 10-15 jelentkezé jut. A
pedagogusképzés legfontosabb tan-
targya a pedagogia (oktataselmélet,
pedagodgiai ismeretek, tantargyi di-
daktika és gyakorlat).

A tandrképzés kutatasalapu, ami
azt jelenti, hogy az oktatasi elmélet,
a kutatasi modszertan és a gyakorlat
fontos része a képzésnek.

A gyakorlat kisebb része szemina-
riumokon és kiscsoportos foglalko-
zasok keretén belill zajlik a tanarkép-
z6 tanszékeken, ahol a hallgatok az
alapvetd tanitasi készségeket tarsaik
segitségével gyakoroljak. A gyakorlat
nagyobb része az egyetemek altal ird-
nyitott specialis gyakorldiskolakban
zajlik.

A gyakorldiskolaktol azt is elvarjak,
hogy a tanarképzésben az egyetemi
tanszékekkel egyiittmikodve kutatd
és fejlesztd szerepet vallaljanak.

A legfontosabb tanulsag, hogy a
pedagogusképzés folyaman a hallga-
tok megtanulnak tanitani és peda-
gogiai kutatasokat végezni.

A finn iskoldkban alapkovetel-
mény, hogy a tandr jol képzett profi,
aki munkéjanak legjavat nydjtja. A
tanarok biznak egymasban, és gyak-
ran beszélgetnek egymassal a tanitds-
rél és tanulasrol.

A finn oktatasi reform tanulsaga az
is, hogy az iskolarendszer megvaltoz-
tatasa lassu folyamat, az egyes 1épé-
seket kutatasokkal kell megalapozni,
amit az iskolavezetokkel, a pedagé-
gusokkal, a szakmaval és a politikai
szereplokkel is meg kell beszélni. Te-
hat az érintettekkel konszenzust kell
kialakitani, csak igy lehet sikeres az
egyuttmtikodés.

A térségiinkben alkalmazott gya-
korlat, az ,,0tletelés” csak rombolds-
hoz vezet.

Zarsz6

Elsésorban gazdasagi okokra hi-
vatkozva az elmult évtizedekben kb.
1000 kislétszamu (tobbnyire vidéki)
komprehenziv alapiskolat zartak be
Finnorszagban. A kislétszamu, gaz-
dasagilag fenntarthatatlan iskolak
bezarasa tehat nem szlovak talal-
many. Romdniaban és Magyarorsza-
gon is voltak/vannak ilyen kezdemé-
nyezések, és fél6, hogy a szlovakiai
kislétszamu iskolak sem keriilhetik el
sorsukat, barmennyire fajdalmasan is
érint majd benniinket.
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»Az iskolai oktatds szinvonaldt, a tani-
tosdg szakmai képzettségének folyamatos
fejlédését a jo pedagigiai folydiratok ha-
tékonyan eldsegitik.“ (Turczel, 1995, 3).

A Katedra folydirat torténete c.
cikksorozatban a Katedra folyoirat
torténetét, a 2015 nyaraig megjelent
huszonkét évfolyamat mutatom be.
Munkam f6 céljai kozott a lap mu-
kodésének megismerése, a folyoirat
életén beliili tendencidk és az arcula-
taban tortént valtozasok bemutatasa
szerepel.

Egy ilyen pedagégiai lap, mint
a Katedra, nagy jelent6séggel bir a
szlovakiai magyar iskolatigyben. Ta-
mogatnia kell a pedagdgusokat mun-
kajukban, segitséget kell nyujtania
az ismereteik rendszeres bévitésé-
ben, egyfajta allandé tovabbképzési
forumként kell mtikodnie, és nem
utolsésorban a szlovakiai magyar pe-
dagogusok Osszetartd erejeként kell
szolgalnia. Fontosnak tartom, hogy
egy ilyen férum a leheté legjobb mo-
don mikodjon és a lehetd legjobb
mindségben jelenjen meg. Kivancsi
voltam arra, hogy a mar megjelent
szamok miféle struktarat kovettek,
milyen témakorok koré csoportosul-
tak, tovabba mik azok a témak, amik
talsulyba keriiltek, melyek keriiltek

mellékvaganyra. Roéviden: milyen
szinten és mindségben mukodott/
miukodik a lap.

Kutatasom soran kiilonb6z6 mod-
szereket alkalmaztam. Attanulma-
nyoztam az 0sszes lapszamot, a szer-
keszt6bizottsag jegyzOkonyveit, és
a szerkeszt6ség céljaibol kiindulva
probaltam Osszefiiggéseket keresni,
illetve konzekvenciakat levonni a lap
miukodését illetéen. Ezek alapjan ki-
alakitottam egy-egy korszakot a lap
életében, melyeket a szerkeszt6i posz-
ton tortént valtozasok — vagyis a lap-
szerkesztés koncepcidjanak modosu-
lasa - alapjan hataroztam meg. Mivel
afolydirat elsd tiz évének vizsgalataval
mar Vajda Barnabas és Misad Katalin
is foglalkozott, ezért kutataisomban
talnyomorészt a kovetkezd tizenkét
évfolyam vizsgalatara koncentraltam,
igy a Vajda Barnabas altal megha-
tarozott harom korszakot folytatva
ujabb o6t korszakot korvonalaztam.
Az elemzés soran megvizsgaltam az
egyes rovatok témakoreit, elkiilonitet-
tem egymastol a szaktargyi, modszer-
tani és pedagogiai-pszichologiai érde-

keltségti irdsokat, megvizsgaltam ezek
dominancidjat, illetve ravilagitottam
az egyes korszakok pozitivumaira és
negativumaira.

A lap megjelenésének el6zményei

A két vilaghaboru kozotti idészakban
hét magyar nyelvii pedagdgiai tjsag is
megjelent Szlovakiaban. Ilyen a Ma-
gyar Tanito, amely 1921-t6] 1943-ig
jelent meg Komdromban, és a Magyar
Altaldnos Tanitéegyesiilet kozlonye
volt. Ide sorolhaté még a Karpataljan
megjelené Magyar Iskola is, ugyanis
Karpatalja az elsé Csehszlovak al-
lamhoz tartozott. Ezt a két ujsagot
a polgari demokratikus szellemiség
jellemezte. Tovabba megemlithet6 a
Szlovenszkéi Magyar Taniigy, amelyet
szocialdemokrata nézetek hatottak
&t, valamint az Uj Korszak, amely a
szocialistak lapjaként létezett. Az egy-
hézi jellegti pedagogiai lapok koziil
a Reformatus Egyhdz és Iskola kerilt
megjelenésre, a katolikus egyhaznak
pedig két pedagogiai lapja volt: a Tan-
iigyek és a Vildgossdg. Ezek a lapok
azonban a masodik vilaghaboru kit6-
résekor megsziintek. (Turczel, 1995,
3).

Az 1948 utani szocialista rezsim-
ben egyetlen magyar nyelvli pedago-
giai lap létezett, a Szocialista Nevelés,
amely a nevében hordozta a kény-
szerli egyiranyultsagot, ugyanakkor
szamos pedagdgiai és moddszertani
irasokat is megjelentetett. Az 1989-es
rendszervaltas utan a Szocialista Ne-
velésbol atszervez6dott Nevelés pro-
balta atvenni el6dje szerepét, azonban
a megdragult lapkiadas és az életszin-
vonal romlasa miatt nem tudott fenn-
maradni. (Turczel, 1995, 3).

A Katedra folydirat 1994 elején
indult dtjara szép hagyomanyt foly-
tatva azzal, hogy az els6 csehszlovak
koztarsasagbeli pedagogiai lapok, va-
lamint a Szocialista Nevelés (kés6bb
Nevelés) nyomdokaiba lépett, ezzel
betoltve az elddjei utan keletkezett
urt. (Turczel, 1995, 3).
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