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Az olvasas tanulds: a két szot egymas
szinonimajaként kell értentink. Az
olvasds informdacidfelvételt, informa-
cidfeldolgozast, informécidrendsze-
rezést jelent. Olvasas soran nemcsak a
szoveggel érkezé verbalis informaciot
dolgozzuk fel, hanem tanuljuk az in-
formacio felvételének, feldolgozasa-
nak madjat is. Mas széval az olvasasi
folyamat kozben tanulunk, és tanulas
kézben tanulni is tanulunk.

A szoveg definicidja az olvasas de-
finiciéjahoz hasonloan jelentdsen at-
alakult az elmult néhany évtizedben.
Szoveg alatt nyomtatott, digitalis,
folyamatos, nem folyamatos, kevert,
dokumentum és leird tipusu szovege-
ket, irott nyelvet, tablazatot, grafikont
is értiink. A tankonyvek ebben az
értelemben vett szovegekbdl allnak,
s egységiikben az egész tankonyvszo-
vegnek tekintheto.

Az olvasdstanuldsrol, olvasasi fo-
lyamatrol kialakult képiink is jelen-
tésen eltér attol, ahogy néhany évti-
zeddel ezel6tt gondolkodtunk rola.
Ez az atalakulds még nem titkroz6dik
a tankonyvekben mint olvasasra, ta-
nuldsra szant szovegekben, pedig
a hatékony, sikeres olvasasértéshez
nem csak jo olvasora, de jo szovegre
is szitkség van.

Magyarorszagon az elmult néhany
évtizedben olyan jelent6ségt fejlesz-
tések torténtek az olvasas fejlesz-
tése és oktatasa teriiletén, amelyre
alig volt példa eddig. Mindezeknek
szemléleti, tartalmi valtozdsoknak
a tarsadalmi hasznosulds hatékony-
saga nézdépontjabol az egyik fontos
megjelenési teriilete a tankonyv. A
kovetkezSkben arrdl szélunk néhany
gondolat erejéig, hogy az olvasasta-
nitdsi rendszer atalakuldasa milyen
lehetdségeket kinal a tankonyvek,
tankonyviras, tankonyvszerkesztés
szempontjabol.

Az olvasastanitasi rendszer

Felmeriil a kérdés: egyaltalan miért
beszéliink olvasastanitasi rendszer-
rél?

Az olvasastanulds, olvasastanitas
nem is olyan rég még az elsé osz-
talytol a negyedikig tartd szakaszt
foglalta magaban. Ezzel szemben az
olvasastanitds ma az egész iskola-
rendszeren atvonuld fejlesztési folya-
matot jelent: tobb tantdrgyhoz, ezek
tanuldsahoz tartozd képesség, amely
sokkal inkabb rendszerként jelenik
meg. Az olvasasnak a tarsadalmi élet-
ben betoltott funkcidja is radikalisan
atalakult, igy az olvasas definicidja, s
azzal egylitt az olvasastanitds mod-
szerei is mas megkozelitést kivannak.
Legkozelebb akkor jarunk a valdsag-
hoz, ha az olvasast interaktiv, kom-
penzacids folyamatnak tekintjiik,
amely aktiv befogaddt kivan (Block-
Gambrell-Pressley 2002).

A hatékony, korszert olvasastani-
tasi rendszer jellemz6i tobbek kozott
annak tudomdnyos hdttérre épiilé
gyakorlata, az e mogott, a hattérben
megjelend, a tanitasi folyamatokat
kovetd és értékelése alapjaul szolgald
diagnosztikus mérések, tovabba kisér-
leti fejleszté programok megléte. Fon-
tos jellemz6k még, hogy folyamata
mar az 6vodds korban elkezdddik, és
nem ér véget a negyedik osztallyal, il-
letve — ahogyan mar fentebb emlitet-
tilk —, az olvasas tanitasa és fejleszté-
se az iskolaban Ossztantargyi feladat,
hisz a természettudomanyi targyak-
nak éppolyan szoros kapcsolata van
az olvasassal, mint az anyanyelvnek,
irodalomnak. A jellemzdk kozé so-
rolhatjuk még, hogy az el6készitd sza-
kasz meghosszabbodott, és kialakuld
kritérium képességekre épitiink. Egy
ilyen rendszerben a didkok vdltozatos
szovegtipusokkal talalkoznak, olvasd-
si stratégidkat tanulnak, megjelenik a

metakognicid, a sajat tudasra, képes-
ségre vonatkozé tudas fogalma.

Az oktatasi rendszeren ativel$ ol-
vasastanitds szakaszait a kovetkezo-
képpen foglalhatjuk 6ssze:

Az olvasdsi médok és tanitdsuk optimdlis varidciéja

az iskolaévek reldciéjaban (Garbe-Holle-Weinhold2010)

Erdemes még itt megjegyezniink,
hogy a szakirodalom altalaban ot
fontos részképesség, jellemz6 meg-
létét jegyzi meg a sikeresség kri-
tériumaként: a fonématudatossag,
beti-hang megfeleltetési szabalyok
ismerete, a szdkincs, a folyékonysag
és a szoveg megértése.

Az iskolaban eltoltott évek alatt
az olvasasi képesség el6szor célként,
elsajatitandd  képességként jelenik
meg, késébb jellemzben eszkoz lesz,
amelynek segitségével ismereteket
szerziink. Mindkettd, a cél és az esz-
kozjelleg is végig megmarad az is-
kolai oktatasban, csupan a hangsily
helyez8dik at. A cél és eszkoz jelleg
kolcsonhatasban all egymdssal, s a
diak sikeressége e kolcsonhatas ere-
déjében jelenik meg. E ketté mellett
van egy harmadik jellemz¢ is, amely-
nek kialakitasa, fejlesztése is hatédssal
van a didkok iskolai sikerességére: a
tudas, a tanulds az olvasasrdl, és sajat
képességiik megismerése. Az okta-
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tasi gyakorlatban ez a tényez6 nem
jelenik meg fontossiagahoz mérten,
jelenleg mintegy tartalékot képez a
fejlédés, fejlesztés szamara (Steklacs
2013). Mindezt a kovetkezdképpen
szemléltethetjiik:

Olvasds és tanulds reldciéi az oktatdsi rendszerben
(Steklacs 2013)
Kerettanterv

A magyarorszagi 2012-es kerettan-
tervben megprobaltuk az eddigiekben
bemutatott szemlélet elemeit megjele-
niteni. Az als6 tagozatos magyar nyel-
vi és irodalmi anyagban megjelennek
az olvasasi stratégidk, a metakognicid
fogalma. Természetesen az als6 ta-
gozaton még csak kevés stratégiaval
ismerkednek a tanulok, s azokat ta-
nit6i segitséggel alkalmazzak eleinte.
A szovegértés fejlesztése végig jelen
van a kerettantervben a 12. osztalyig,
lehet6séget adva a pedagogusoknak
arra, hogy a folyamatos fejlesztésre te-
riik és modjuk legyen. Sajnos mindez
még csak a magyar nyelv és irodalom
tantargyra igaz. Fontos lenne a ko-
vetkezékben, hogy minden tantargy
tanterve tartalmazzon, akar kereszt-
tantervi, akar tantargyi koncentracios
elemeket olvasasbol, szovegértésbol,
alkalmazando6 stratégiakbdl, hiszen
minden targynak megvan a sajat {ras-
belisége, amely bdéven tartalmaz csak
ra jellemz6 elemeket (példaul kottat,
térképet, képleteket, grafikonokat).
(Steklacs-Szabo-Szinger 2010, Sza-
bo-Steklacs2013a)

Online diagnosztikus mérések

A tanuldk képességeinek mérése
kett6s célt szolgal. Egyrészt képet ad a
didkok adott teriileten elért szintjérél,
masrészt killonbozé feladattipusokon
keresztiil fejlesztési iranyt mutat. Az
elmult években Magyarorszagon a
papir alapu mérések mellett rendel-
kezésre all egy szamitogépes, online
alapi tesztel6 rendszer, amelynek
segitségévela matematika, a termé-

szettudomdnyok és az olvasas-szoveg-
értés teriiletén vizsgalhatjuk a didkok
képességeit els6tdl hatodik osztalyig.

A projekt a Szegedi Tudomanyegye-
tem Oktataselméleti Kutatocsoport
fejlesztése, a munka Csapd Bend ko-
ordinalasaval, iranyitasaval folyik. A
diagnosztikus mérések legfébb célja a
magyar didkok képességeinek feltér-
képezése, ezzel egylitt természetesen a
fejlesztési iranyok kijel6lése. Az el6bb
emlitett harom f6 tertilet mellett tobb
kisebb, minor teriilet vizsgalata is fo-
lyik. A programban csak online mé-
rések folynak, az ugynevezett e-Dia
rendszer segitségével. Ez a rendszer
lehet6vé teszi, hogy a gyerekek szami-
togép melldl, barmely iskolabol részt
tudjanak venni a felmérésben hataron
innen és tal is. A kapott eredmények-
bél a jovében lathatova valik, hogy a
didkok - akér egyénileg, akar osztaly
szinten — mely teriileteken hogyan
produkalnak az orszagos atlaghoz ké-
pest. Mindez fontos informaciot, ko-
moly segitséget ad a pedagogus mun-
kajahoz. Jelenleg mar kozel 500 iskola
csatlakozott ehhez a mérési rendszer-
hez, tobb mint 13 000 tanuld toltott
ki tesztet olvasasbol. (A projektrol
részletesebb informdciot kaphatunk a
kovetkezd cimen: http://www.edu.u-
szeged.hu/edia/.)

Az olvasas-szovegértés mérés tar-
talmi kereteinek kidolgozasa két 1é-
pésben tortént. Az elsé fazisban meg-
tortént a mérési rendszer elméleti
alapjainak kidolgozasa (Csapo-Csépe
2012)'. A masodik szakaszban a mun-
ka kozben felmeriilt ujabb szempon-
tok és a szerzett tapasztalatok alapjan
lényegesen atalakult az els6 kétetben
bemutatott koncepcid.

A tartalmi keretek megalkotdsanak
legfébb célja, hogy kijeldlje a mérni
kivant teriilet hatdrait, definidlja an-
nak tartalmat, feladattipusait, s ezek
anyagat rendszerezze, magyardzza. A
matematika, a természettudomanyok
és az olvasas-szovegértés teriiletén
is harom dimenziét kiilénboztetnek
meg a diagnosztikus mérések tartalmi
keretei: a pszichologiai, az alkalmazasi
és a diszciplindris (tantargyi) dimen-
ziot. Az olvasas abban kiilénbozik a
masik két teriilettdl, hogy csak az is-
kola els6 éveiben iskolai tantargy, és
mar a kezdetekrdl a tantargyi struk-
tura vertikumat horizontalisan atsze-
16 képesség. Az olvasas-szovegértés
tantargyi dimenzidja éppen ezért a
masik kett6tdl eltérden, illetve mas-
képpen értelmezendé. Amikor tehat
olvasasbdl a dimenzidkat meg kellett

hataroznunk, 4j fogalmi rendszert is
kellett alkotnunk egyben.

A dimenzidkat a kovetkez6képpen
alakitottuk ki:

Az olvasas pszichologia dimenzio-
jahoz soroltuk a kovetkezd tertilete-
ket, feladattipusokat: el6készit sza-
kasz, fonématudatossag, dekddolds,
mondatértés, gondolkodasi képessé-
gek, sajatos nevelési igényli tanulok
mérése, fejlédési diszlexia, helyesiras
és olvasas Osszefiiggései.

Az alkalmazasi dimenzi6 - elsGsor-
ban a nemzetkozi mérések tartalmi
kereteiben - meghatarozott, kiilon-
boz6  szovegtipusokra koncentral,
valamint a tankonyvi kérdések, fel-
adatok formai jegyeire, a szévegértés
kiilonboz6 szintjeire. Ide soroltuk te-
hat a hagyomanyos értelemben vett
szovegek, leggyakrabb szovegtipusok
megértési szintjeire vonatkozo felada-
tokat.

A diszciplindris dimenzi6 fogja 6sz-
sze a tankonyvszovegek megértésére
vonatkozé feladatokat, de ide soroljuk
a térképeket, fotokat, dbrakat, illuszt-
raciokat is, tovabba a tablazatokat,
grafikonokat, diagramokat, kottakat,
mualkotasokat. Ebben a dimenzio-
ban jelenitettiikk meg az elektronikus
tananyagokat, helyet kapott még a
hangos, értelmezé olvasast vizsgald
feladatok csoportja, végezetiil pedig
az olvasasi stratégidk.

Fontos megjegyezniink még, hogy
az orszagos kompetencia mérések
tartalmi keretei is megujultak a leg-
utobbi felmérés alkalmaval, sokkal
tobb pontban harmonizalnak a diag-
nosztikus mérések tartalmi kereteivel
(Szab6-Steklacs 2013b).

Kozéppontban a taneszkozok, tan-
konyvek

A fentiekben bemutatott munkdk
eredményei akkor hasznosulnak, ha
a tantargyakon at eljutnak minél tobb
osztalyterembe, minél tébb didkhoz,
minél tébb pedagogushoz. Ennek a
folyamatnak a mediatorai a tankony-
vek. Fontos, hogy a kerettanterv, a di-
agnosztikus mérések tartalmi keretei,
tertiletei, feladatai harmonizaljanak
egymassal. Ezt bemutatand6 készi-
tettiink olyan munkafiizetcsaladot is
(Karakter cimmel), amely a bemuta-
tott szemléletre épiil, azaz az olvasési
stratégiakat a kerettantervben, a diag-
nosztikus mérésekben leirtak szerint
vezeti be hatodik osztalyig, s ezutan
is gyakoroltatja azokat a nyolcadik
osztaly végéig. A kialakuld rendszer



azonban ennél joval tobb lehetéséget,
nagyobb perspektivat rejt magaban.

Az online mérések mintafelada-
taihoz hasonlé digitalis, internetrél
elérheté adatbankot lehet létrehozni,
amelyre referalnanak a papir alapt
tankonyvek szovegei. A digitalis, in-
ternetes tananyagok és a papir alapt
tankonyvek kozos fejlesztésének ezen
kiviil is nagyon sok tovabbi lehetésége
van. Elérhet6 a jovoben, hogy minden
tantargy esetében ugyanolyan tipust
feladatok jelenjenek meg, ugyanolyan
modszerrel tanitsak a tankonyvekben
tantargyi tartalomba dgyazva a szo-
vegértést, gyakoroltassak az olvasasi
stratégiak hasznalatat, alkalmazasat.

Az alsé tagozatban kialakitott sz6-
vegstruktira, a szovegek megértését,
tanuldsat segit feladatok, azok jelolé-
sei, a tankonyvek stilusa, megjelenése,
vilaga végig kisérhetné a diakokat az
iskolarendszer végéig, természetesen
igazodva az életkori sajatossagaikhoz.
Ez nagyon komoly 1épést jelentene a
transzfer probléma megoldasa felé,
valamint megvalosithatna a szovegér-
t6 olvasas képességének fejlesztését az
iskolarendszer végéig.
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Nietzsche 1873-ban megirt azonos
cimli mivében tiltakozott a mult hi-
abavaldsaga ellen, melybe kortarsai
temetkeztek.  Tarsadalomkritikaja
szerint az embernek csak olyan tor-
ténelemre van sziiksége, mely a most
él6k érdekeit hivatott képviselni, nem
pedig az élettdl és tettdl valo elfordu-
lashoz vezet.

Egy diktatiraban a (helyteleniil
felhasznalt) torténelem valoban tul-
dimenzionalt szerepet kap. Putyin
szerint példaul a torténelemkonyve-
ket egy olyan allami mddszer alap-
jan kell megirni, amelynek célja a
‘biiszkeségérzet elémozditasa tor-
ténelmiink és orszagunk iranyaba.
Az ilyen manipulélt torténelem egy-
szertiibb megvilagitasba helyezi a je-
len helyzetet, azaltal, hogy kritikus
hangok nélkiil, egysikian mutatja
be a multat(lasd a nemrég bemuta-
tott orosz dllami televizié dokumen-
tumfilmjét, ahol a Varséi Szerzédés
hadseregeinek 1968. augusztusi be-
vonuldsat Csehszlovakidba az orosz
vezetés még mindig ,,internacionalis-
ta segitségnyujtasnak” mindsitette).
Mindez kiilonosen jol jon, ha a jelen-
legi viszonyok bonyolultak, hiszen a
dogmatikus nézépont menedékként
szolgal a kaotikus jelen el6l. Az sem
hatrany, hogy a torténelmi nemzeti
hésok kompenzalnak minket a jelen-
kor ‘héseinek’ hianyaért. Az effajta
visszaélés még akkor is erdsiti nem-
zeti identitdsunkat, ha az 4dllamhata-

lom korrupt s képtelen a jo iranyba
vezetni az orszagot.

A torténelem valdban gyakran va-
lik visszaélések targyava, bizonyos
gazdasagi vagy politikai érdekek
nyomasara. Vilagszerte a minden-
kori vezet6i réteg legburkoltabb ma-
chinaciéi kozé a ’torténelem-ipar’
tartozik, hiszen ez a nemzetallamon
beliill megerdsiti a csapatszellemet’
(mds kérdés, hova vezet ez tobb-
nemzetiségli allamok esetében), és
teljogositja a vezetdi réteget bizonyos
dontésekre. S6t, az ilyen modositott
torténelem egyfajta ‘vallasként is
szolgalhat a szekularizalt orszagok-
ban. Egy ilyen esetben a torténelem
szinte spiritualis szintekre 1ép: meg-
hatarozza a jo és a rossz, az erény és
a biin kozti kiilonbséget. A politika
erdteljes befolyasara a torténelem-
re a lengyel fépapok mara kommu-
nizmus ideje alatt nemet mondtak,
amikor felhivassal fordultak a német
pusp6kokhoz: ,,Probaljunk felejteni!”
Es keziiket nytjtottak német testvé-
reiknek: ,,Megbocsatva és bocsanatot
kérve”. Mindez 1965 végén tortént,
mikor az allami propaganda a ’soha
nem felejtiink’ jelsz6 alatt elutasitott
minden kozeledési kisérletet a két
nép kozott.

A jliniusi szamban arrdl irtam,
hogy mig a demokratikus értékek,
emberi jogok mar jelen vannak a
nyugat-europai  torténelemoktatas-
ban, addig sajnos egy dolog biztosan
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