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Petres Csizmadia Gabriella

A 20-21. szazad forduldjan a gyer-
mekkozpontd  tarsadalmi  bealli-
tottsagnak koszonhetéen felértéke-
l16dtek és egyre nagyobb figyelmet
kaptak a gyermekirodalmi alkotd-
sok. A gyermekirodalom presztizsé-
nek novekedésérdl tanuskodik, hogy
egyrészt a kortars gyermekkonyvek
jelent6s képzémuvészeti és grafikai
fejlédésen mentek keresztiil, mas-
részt a felnétt és gyermekirodalmi
alkotok kozti hatar egyre inkabb
elmosodik, hiszen olyan szerzdéket
koszonthetiink a gyermekkonyvirdk
soraban, akik a felnétt irodalomban
is jelentéset alkotnak — pl. Oravecz
Imre (Mdshogy mindenki mds), Toth
Krisztina (Allatsdgok), Kukorelly
Endre (Samunadrdg), Kovacs And-
ras Ferenc (Hajnali csillag peremén)
stb.

A kortars gyermekirodalmi al-
kotdsok a posztmodern irodalom
szovegterében keletkeznek, ami a
versnyelv miikodésében, a tradici-
6hoz valé viszonyulésban, a lirai én
hangjanak és gondolkodasmddjanak
kozvetitésében is megfigyelhets. A
kortars gyermekversek egy részét
kett6s kodoltsag (vagyis a felndtt és
a gyermek olvasé egyszerre torténd
megszolitasa) jellemzi (gondoljunk
csak pl. Lackfi Janos: A buta felnétt
ciml kotetére, ahol a Szabd Ldrinc-
féle Loci-versek hagyomanyat latjuk
folytatni), azonban jellemz&bb ten-
denciaként mutatkozik a gyermek-
befogadd kozvetlen megszolitasa. A
kortars gyermeklirdban dominansan
jelenik meg a maszkossag, a gyerme-
ki beszédmad és nyelv utdnzasa, a li-
rai én gyermekszerepbe illeszkedése.

A 20. szazad végi — 21. szazad ele-
ji gyermekversek elvetik a felnétt-
gyermek hierarchidjat, a romantikus
falusi gyermekidill helyett modern,
technicizélt vildgképet teremtenek,
a gyonyorkodtetésre és ,,szépen szo-

lasra” valé nevelés helyett a széra-
koztatds funkciojat helyezik el6térbe,
és a naiv, bdjos gyermekkép helyett
ontdrvényli, hatarozott vélemény-
nyel rendelkezd gyermekeket szdlal-
tatnak meg. (Gombos, 2007, 43-45)
»A posztmodern kor gyerekirodal-
ma szinte minden ,tilalmat” elvet,
s szabad utat enged a ,barminek”
Elveti a ,gyerekeknek csak szépet és
jot” feln6tt-hazugsagat, felszamolja a
gyermekkoltészet korabbi priidéria-
jat, feltori a nyelvi (példaul ,,cstinya®
szavak, szleng) és a tematikus tabukat
(példaul életproblémdk, halal stb.)”
(Gombos, 2007, 44). Ebbdl fakaddan
gyakran eléfordul, hogy mig a gyer-
mekek szivesen fogadjak a kortars
gyermeklirai alkotdsokat, a tabutord
és berogziilt olvasdi szokasokat fi-
gyelmen kiviill hagyd gyermekversek
nem teljesitik a felndttek — nevelésre,
nyelvi szépségre iranyuld - elvarasa-
it. A posztmodern gyermeklira a ko-
vetkez6 sajatossagokkal irhaté koriil
(Gombos, 2007, 43-45; Petres Csiz-
madia, 2015, 66-75):

n Tematikai és nyelvi tabuk szétfeszi-
tése: A posztmodern gyermekversek
nem riadnak vissza a tabutémak -
haldl, szexualitas, erdszak, csaladi
konfliktusok - gyermeknyelven és
gyermeki perspektivabol torténd fel-
dolgozasatol. Ez a tendencia a tokéle-
tes és gondtalan gyermekkor mitoszat
kivanja lerombolni, és feltarja, hogy
a gyermeket milyen problémak és
»titkok” foglalkoztatjak. A 20. szdza-
di gyermekversek a gondtalansagot,
jatékossagot, fesztelenséget kozveti-
tik - ezzel szemben a posztmodern
gyermeklira szokimondasa a gyer-
mek negativ élményeire, érzéseire is
kiterjed. A nyelvi tabu az irodalmi
nyelv kizarélagossagaval szemben a
kiilonboz6 nyelvi regiszterek egymas
melletti mtikodtetésére hivja fel a fi-
gyelmet. A posztmodern gyermek-
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lira a gyermeknyelv mellett szlenget
haszndl, hétkoznapi beszédmodot al-
kalmaz, és a gyermeki szokimondast
kovetve felszabadul az udvariassagi
tabuk (,csunya szavak’, emésztéssel
kapcsolatos kifejezések stb.) aldl.

» Gyermeki nézépont alkalmazdsa és
maszkos identitds képzése: A kortars
gyermekversek modalitdsanak je-
lentds részét a gyermeki perspektiva
kozvetitése hatdrozza meg, melynek
soran a lirai én gyermeki maszkot olt,
ami a felnétt-gyermek oppozicidjat,
az ala-folérendeltségi viszonyokbol
fakadé elidegenité hatast kivanja el-
tintetni. A gyermeki néz8pont hasz-
nélata a békaperspektiva alkalmaza-
sat és a gyermekre val fokuszalast is
magaba foglalja.

» Gyermeknyelv imitdldsa: Az irodal-
mi nyelvhasznalat helyett a mai gyer-
mekliraban a gyermek hétkoznapi
beszédmodjanak imitalasa dominal,
ami az anyanyelvtanulas egyes fazi-
sainak szovegbe emelésével a nyelvi
humor forrasava valik. A gyermek-
nyelv-hasznalat imitacidja a roncsolt
grammatikai eszk6zok és a nyelvron-
tas alkalmazésaval torténik.

A roncsolt grammatikai eszkozok
kozé tartozik a metatézis (Neuberger,
2014, 44) jelensége, ami egy-egy hang
vagy idétartam felcserélését foglalja
magaba; a renyhe artikuldciébdl fa-
kad6 szohatar-eltolédas (pl. ,Mert
rosszat minek igyon a Zember!” -
Jasz, 2013, 88), az életkori pdszeség
sajatossagai, a szorendtévesztésbol
fakadd félreértés, illetve az analdg
mintdra torténd toldalékolds-tévesz-
tés (pl. ,Répat nem eszek, karalabét
igen, dinnyét igen, / eper tejszinnelt
eszem habbal” - Kukorelly, 2013, 9).

A nyelvrontds lényege, hogy a gyer-
meknyelven, tobbnyire egyes szam
els6 személyben megszolald lirai én
a szamara ismeretlen jelentési és
hangzasu szavat lecseréli egy hasonld
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hangsorbdl allo, am szamara ismert
jelentéssel bird szoval. Ezek a szé-
cserék tobbféle mddszerrel keletkez-
nek: az dsszetett szt elemeire bontva
megfosztjak eredeti jelentésétél (pl.
»hanyt az inger” - Kiss, 2013, 23), egy
értelmes szobol bnmagaban értelmet-
len, de elemeiben értelmes tagszavak-
ra cserélédhetnek (pl. flszernévény
helyett ‘fillsz6rnovény’ - Jasz, 2013,
57), valamint két értelmes sz6bol szo-
Osszevonassal, szotagatvitellel j szot
képezhetnek (pl. a fliszer és szerda
Osszevonasabdl sziiletik meg a ’f-
szerda kifejezés). A gyermekirodalmi
mivekben alkalmazott nyelvrontas
vagy szotorzitds technikdja gyakran
metaforikus jelentésképzeteket indit
el, igy a tobbsikd jelentés megforma-
lasanak dominans eszkozévé valik.

m A parddia megjelenése: A parddia
egyrészt a gyermeki szokimondas
eszkozével dolgozik, és akar tarsada-
lomkritikaként is funkciondl, masrészt
egy-egy miformara vagy mifajra és
azok szerkezeti elemeire (mesei sze-
repkor és funkcio) iranyul, amely a
megszokott struktira felsértésével ki-
z0kkentd hatast kivan elérni - Markd
Béla Sdrkdnyebéd (Marko, 2013, 42-
43) ciml gyermekverse példaul a sar-
kany szerepkorét parodizalja, amikor a
hétfejii, gonosz ellenfél sztereotipiaja-
bdl a hét szajon at vald étkezés prob-
lematikajaval kiizd6, 6nmaga csapda-
jaba esG szerencsétlen (és egyaltalan
nem félelmetes) figurat fabrikal.

» Pastiche alkalmazdsa: Tobbnyi-
re a 20. szazad folyaman sziiletett
gyermekversek utdnzasarol, egy-egy
konkrét mii vilaganak vagy a kolto sti-
lusdanak megidézésérdl, imitaldsarol
van sz0. Az utdnzds nem az eldszoveg
kiginyolasara irdanyul, nem kivanja
azt nevetségessé tenni, inkabb jaté-
kos kommunikacioba kezd vele, Gjra-
vagy tovabbgondolja, és a gyermeki
psziché variacié iranti igényét hozza

mozgasba. Az utanzas alapvetSen a
kolto és az el6szoveg iranti tiszteleten
alapul. A Lackfi Janos - Voros Istvan
szerzéparos alkotta Apdm kakasa.
Viltozatok klasszikus magyar gyerek-
versekre (Lackfi-Voros, 2009) cimi
kotet tobbségében pastiche-t tartal-
maz.

» Irénia haszndlata: Az irdnia leg-
markdnsabban azokban a mivek-
ben érvényesiil, amelyek a felnéttek
alakoskodasat — hamis értékrendjét,
tudalékossagat — kivanjak leleplez-
ni (pl. Miért szeretek otthon ebédelni
- Jeney, 2013, 114). A monologikus
verstipusokban gyakori az Onirénia
alkalmazasa is, amikor a lirai én 6n-
magat figurazza ki.

(folytatjuk)
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Tananyag: Jokai Mor: Lehel kiirtje

Az ora tantargyi céljai, nevelési-okta-
tasi feladatai:

m a szoveg ok-okozati Gsszefiiggéseinek
kiemelése

m a muzeumok fontossaganak hangsu-
lyozdsa — a nemzeti ereklyéink irdnti
tisztelet kifejezése

m 6szt6nozni a tanuldkat az el6zetes is-
mereteik felelevenitésére, rendszerezé-
sére

m dllitdsok megfogalmaztatdsa a monda-
val kapcsolatban

Rahangolas
m Hogy a bab? - 6raindito gyakorlat

A jaték elején minden tanuld kap egy
szamot. A jaték lényege, hogy a pedagd-
gus kérdezi a tanulokat: ,,Hogy a bab?”,
a tanul6 vélaszol a szamaval: ,,...a bab”
Ha a pedagogus a szammal egyiitt kér-
dez: ,Négy a bab?”, akkor a tanul6 vala-
szol: ,Hogy a bab?”

Ez a jaték nagyszertien fejleszti a kon-
centraciot. A tanuldkat serkenti, hogy
figyeljenek magukra is és a tobbiekre is.

Példa a tandri utasitasra: Gyerekek,
»Hogy a bab?” jatékot fogunk jatszani.
Figyeljetek egymasra, addig jatsszuk a
jatékot, mig valaki ront!

(egymdsra valé odafigyelés, koncentrd-
cio, onfegyelem)

Uj ismeret dtadasa
m Frontalis munka

Mivel a szoveg nagyon igényes, a sza-
kaszos olvasas technikajanak segitségé-
vel felolvassuk a tanuldknak, részenként
megallva, kozosen értelmezve a mon-
dat. Minden megall6 utan roviden 6sz-
szefoglaljuk, mit tudtunk meg eddig a
szovegbdl. Megkérjiik a tanulokat, hogy
az ismeretlen szavakat jel6ljé¢k meg, huz-
zak ald, majd kijeloliink csoportonként
egy tanulot, aki kikeresi és felolvassa az
adott sz jelentését a Magyar értelmezd
kéziszotarban.

(szovegértés, szovegalkotds, beszéd-
készség, stilus, kommunikdcié, szotdr-
haszndlat)
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