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2016. november 3-an keriilt sor a Ka-
tedra Tarsasag 3. iilésére az év folyaman,
eztttal a modszertan aktudlis kérdéseit
targyaltak meg a jelenlevék. Harom el6-
adas hangzott el — Petres Csizmadia Gab-
riella (a nyitrai KeTK, Magyar Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézet adjunktu-
sa) és Radvanyi Adél (a Borsos Mihdly
Alapiskola tanitéja) a kortars hangzd
versek modszertani feldolgozasaba ki-
nalt betekintést, Puskds Andrea, a Selye
Janos Egyetem Modern Filologiai Tan-
székének vezetdje az idegennyelv-okta-

e tds didaktikai kérdéseirdl beszelt, Szabo

Krizan Andrea (az Allami Pedagdgiai és
Modszertani Kozpont komaromi kiren-
deltségének munkatarsa) pedig a tanarok
tovdbbképzési rendszerét tekintette at.
Folydiratunkban az alabbiakban kozoljik
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tz elhangzott eléaddsokat.
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A reformpedagogiai iranyzatok meg-
jelenése ota aktivan hasznaljuk az él-
ménypedagogia fogalmat, hiszen tag
értelemben minden olyan oktatasi

modszertan az  élménypedagbgia
targykorébe sorolhato, amely formalis
keretek  helyett  élményszerzésen
alapulo tanitassal ¢l (Pedagdgiai
Lexikon, 1976). Az élménypedagogia
elkotelezettjei a hagyomanyos osztaly-
termi keretek elhagyasat, valamint a
tanulok sajat tapasztalat alapjan tor-
téno, jatékos-kreativ feladatokkal valo
képességfejlesztését tartjak a mod-
szer esszencidjanak (vo. Lovasz, 2005;
Liddle, 2008). Matthew J. Liddle ta-
pasztalati tanulasnak vagy cselekedve,
tevékenykedve tanuldsnak nevezi az
élménypedagogiat, amely — szembehe-
lyezkedve a masok élményeit kdzvetité
modszerekkel - ,,a résztvevok kozvet-
len tapasztalatat elsédleges informa-
cioforrasként haszndlja a tanulasi fo-
lyamatban” (Liddle, 2008, 3).

A cselekvésre késztetés és szemé-
lyes élménykeltés eljarasait az iroda-
lompedagogia is a magaénak vallja.
Az élménykeltés kiilondsen fontos az
irodalomoran, hiszen a sz6veg befoga-
dasa csak akkor valhat aktivva és haté-
konny4, ha olvasdi élményt rendeliink
hozza. Fizfa Balazs szavaival élve:
sirodalomrdl szolni (ugyanis) nehéz
masképpen, mint azzal az élménnyel
a kozéppontban, melyet a mi befo-
gadasa nekiink okozott” (Fiizfa, 2015,
243) Az élménykozpontu irodalom-
oktatds abban tér el a frontalis mod-
szerekkel zajlo irodalomkozvetitéstol,
hogy nem a tandr altal kozvetitett ol-
vasoi élményre helyezi a hangsulyt,
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hanem a tanulok szévegbefogadasara,
a mi jatékos-kreativ feldolgozasara
fokuszal. Ez nem azt jelenti, hogy a
miivek nyelvi, kompoziciés, miifaji
stb. sajatossagaival nem foglalkozik,
hanem az egyes szoveg-feldolgozasi
stratégiak aktiv elsajatitasara, a feldol-
gozasi modszerek interaktivitasara ira-
nyitja a figyelmet. Az élménykozponta
miifeldolgozas esetén passziv befoga-
das helyett folyamatos aktivitasra valo
Osztonzés zajlik, vagyis olyan feladatok
megoldasara serkentjilk a tanuldkat,
amelyek a leheté leghatékonyabban
juttatjak a résztvevoket a személyes ol-
vasoi élmény megsziiletéséhez.

AZ ELMENYKOZPONTU
IRODALOMOKTATAS
MINT INTERAKTIV
SZOVEGFELDOLGOZAS

Az élménykozpontu irodalomoktatas
a befogaddkozpontusagot hangsulyoz-
za, ami az olvasé és mu kozott [étrej6vo
személyes kapcsolat kidomboritasara
tereli a figyelmet, és arra torekszik,
hogy az olvasé és mu kozti tavolsagot
alehet6 legkisebbre csokkentse. Ehhez
a leghatasosabb mddszertani eljaraso-
kat a kreativ irds és a dramapedagogia
eszkoztara biztositja. Az élményalapu,
interaktiv szovegfeldolgozas tobb réte-
gen valosul meg:

» Els6 lépésként verbdlis aktivitdsra
serkenti a tanuldkat, ami egyrészt a
mil olvasisa és feldolgozasa soran
szliletett egyéni gondolatok megfo-
galmazasara iranyul, masrészt ezen
gondolatok {itkoztetésének, a masik
véleményével valo Osszemérésnek ki-

nal teret. Itt a szovegekkel kapcsolatos
szorongasok feloldasara fokuszalunk,
vagyis az asszociativ gondolkodds
mozgositasaval azt akarjuk megtani-
tani a tanuldknak, hogy batran nyil-
vanitsanak véleményt az olvasmany-
nyal kapcsolatban, verbalizaljak a
szoveghatast, fogalmazzak meg az
elsédleges benyomasaikat. A vélemé-
nyek {itkéztetése sordn pedig elSke-
riilnek az alapvetd érvelési technikak
gyakorlasai, amelyek az emocionalis
szovegbefogadasi tapasztalatot a raci-
onalizalodas utjara (is) vezetik.

» Masodik [épésben - kreativ ira-
sos gyakorlatokra tdmaszkodva (vo.
Samu, 2004; Pethéné, 2007; Kucserka,
2010; Petres Csizmadia, 2014; Sulyok,
2015) - , tdrsalkotoi szerepbe” juttatjuk
a résztveviket, vagyis a szépirodalmi
nyelv hétkoznapi nyelvre forditasara
6sztonozziik oket, valamint aktiv-kre-
ativ kiegészitésre, ujragondolasra sar-
kaljuk az olvasokat. Ennek értelmében
feloldjuk a mu lezartsag-konvencidjat,
és az olvasott szovegeket szabadon fel-
dolgozhat6 irasokként értelmezziik:
azok nyelvi, formai vagy jelentésbeli
mintajara sajat szoveg alkotdsara biz-
tatjuk Oket. Ezek a gyakorlatok mar
tudatosabb szovegalkotdsi technika-
kat kovetelnek, és a szabad onkifejezés
dramlasa (élménye) mellett bizonyos
irodalomelméleti ismeretek tudatos
alkalmazasat kivanjak meg a befoga-
doktol.

» Harmadik lépésben - a dramape-
dagodgia cselekvésre buzditasaval (vo.
Debreczeni, 1981; Kaposi, 2002; De-
meter Lazar, 2008; Gabnai, 2011; Pus-
kas, 2016)- a szovegek verbalitasatol



eljutunk a mivek fizikai mozgassa tor-
ténd adaptalasaig, illetve a dramatikus
jatékok segitségével az olvasott szove-
geket killonbozé érzékszervi tapasz-
talatok segitségével jelenitjiilk meg. A
dramapedagogia célja, hogy a gyer-
mekek a dramajatékokban vald aktiv
részvétellel ismereteket szerezzenek a
korlottiik levé targyi vilagrdl, sajat
kiils6 és bels6 vilagukrol, a koriilottitk
levé szocialis vilagrol, és mindezeket
cselekvés kozben fedezzék fel, ismer-
jék meg, helyezzék el benne magukat,
illetve ezeken az ismereteken keresztiil
képesek legyenek kapcsolatokat kiala-
kitani a vilaggal. (Marunak, 1991, 6)
A komplex kompetenciafejlesztd gya-
korlatok tehat alkalmasnak bizonyul-
nak arra, hogy a szoveget megélt, atélt
szituacioként, kivetitett élményként
vagy hangulatként dolgozzak fel a ta-
nuldk. A kiilonb6z6 érzékelésfejlesztd
gyakorlatok és improvizaciok a szove-
gek ,életre keltését” szolgaljak.

ELMENYKOZPONTUSAG AZ
ALSO TAGOZATOSOK KOREBEN
Az also tagozatos irodalomoran kiils-
ndsen fontos szerephez jut az élmény-
kozpontu irodalomoktatds, hiszen a
technikai olvasas elsajatitasa mellett a
szovegért stratégiak megalapozasara
és fejlesztésére iranyulnak a tanodrak.
A 7-10 éves koru gyermekek sza-
mara - az absztrahacios képesség
kevésbé dominans volta miatt — pedig
kiemelten fontos szerepet tolt be a sajat
tapasztalaton alapt, empirikus mdédon
elsajatitott tananyag-kozvetités. Az ol-
vasdva nevelés, a tanuldk irodalomhoz
fiz6d6 attitlidjei ezeken az irodalom-

orakon délnek el, hiszen irodalomtor-
téneti ismeretkozvetités helyett itt a
szoveggel valo kozvetlen foglalkozasra
keriil sor, és — a fels6 tagozatos iro-
dalomérak tartalmaval szemben - az
olvasmanyok korpusza (nagyrészt) a
gyermek- és ifjisagi irodalom koré-
ben keriil ki, ami megfelel a célcsoport
érdeklédésének, befogadoi életkori
sajatossagainak. Vagyis a tananyag
tartalmanak és a szovegfeldolgozas
modszerének szabad varidldsa kitling
lehetéséget kinal arra, hogy hozzase-
gitsitk a rank bizottakat egy, az iro-
dalomhoz fiz8d6 valodi, személyes
élményen alapulé kapcsolat kialakita-
sara.

A HANGZO VERSEK
SAJATOSSAGAI

A kortars gyermekirodalom gyer-
mekkozpontisaga miatt kiilonosen
alkalmas az olvasas és altaldban véve
az irodalmi szovegek iranti pozitivabb
attitidok kialakitasa. A leghatéko-
nyabbnak tliné moddszertani keretek
kijelolését kovetGen az is kiemelten
fontos, hogy olyan szévegkorpusszal
dolgozzunk, ami a tanulék szamara
- tematikai, nyelvi és vilagképi szem-
pontbdl is — konnyen befogadhaté és
feldolgozhaté. A kortars gyermeklira
befogadok korében kivaltott népsze-
rlisége a versek jatékossaganak, humo-
ranak és szorakoztatdo funkcidjanak
feler6sodésében is gyokerezik. Ezek a
miivek ezen feliil kitling lehetdséget
kinalnak arra is, hogy rajtuk keresztiil
néhany alapveté szovegfeldolgozasi
stratégiat elsajatittassunk a tanulok-
kal, és megfigyeltessiik a versnyelv, az
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irodalmi beszédmod sajatossagait, a
poétikai funkciéo miikodését. A hang-
z0 vers, nyelvjatékvers és gyermek-
monoldg tipusaibol elsd 1épésként a
hangzo vers feldolgozasa ajanlott, mi-
vel ezek a versek a népi gyermeklira
adaptaciojaként és ujragondoldsaként
funkciondlnak, ezaltal remekil épit-
het6k a mondokavilagbol megismert
szovegosszetevokre. A hangzd versen
beliill nyelvtoréket, ,alliterdld verse-
ket”, ,prozodiat hangsulyozo verse-
ket” és kalligramokat kiilonboztetiink
meg, melyek mind mds szegmensét
ragadjak meg a lirai alkotasoknak. A
kortars nyelvtoroket az ismétlésalak-
zatok dominancidja, egy-egy massal-
hangz¢6 torlddasa, gyakori ismétlédé-
se jellemzi leginkabb. Az ,alliterdld
versek” a szavak vagy betlik szintjén
megjelend ismétlésalakzatok domi-
nancidja jellemzi, ezekben a versekben
a bettrimre, illetve egy-egy massal-
hangzo soron beliili stirt elé6fordulasa-
ra keriil a hangsuly, tovabbd jellemz6
az anafora — egy vagy tobb sz6 ismét-
l6dése a verssor vagy versszak elején
- és az epanasztrofa — a sor vége és a
kovetkezd sor eleje megegyezik - al-
kalmazasa. A prozédiat hangsulyozo
versek a verselési formakra hivjak fel
a figyelmet. Ezek a versek elsésorban
a Weores-féle gyermekversek mintd-
jara irédnak, és a szabalyesztétika el-
vét kovetik. Wedres miivei nyoman a
magyaros verselés mellett idémértékes
és szimultan verselést is hasznalnak. A
kalligramok pedig a kép és szoveg sz-
szeforrottsagat, a mondanivalé képen
keresztiili artikulalasat foglaljadk ma-
gukba. Ezek a verstipusok kiilondsen
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kozel allnak a kisiskolas kord gyer-
mekek értelmezdi vilagahoz, hiszen a
képeskonyveknek és illusztracioknak
koszonhetden alapvetGen a képi vildg
dekddolasan szocializalodtak. (Petres
Csizmadia, 2015, 57-59)

HAROM PELDA

A HANGZO VERSEK
ELMENYKOZPONTU
FELDOLGOZASARA

Az alabbiakban egy kortars nyelvtoro,
egy »alliteralo vers” és egy ,prozddi-
at hangsulyozé vers” feldolgozasanak
lehetdségét mutatom be, melyet Rad-
vanyi Adél kolléganémmel egy (25
verset feldolgozd) workshop keretén
beliil, kozosen dolgoztunk ki.

A Kkortars nyelvtorék csoportjaba
soroltuk Lackfi Janos Apriték cimt ver-
sét, amely lancszertien ismétl6do szer-
kezettel rendelkezik: a mu egy zoldség
és egy személy nevére kinal szovaria-
cidkat, amiket kinrimekbe foglal. A
vers nyelvtordjellegét az ismétlédod és
hasonlé hangzasu szavak halmozasa
hozza létre. A vers monddsa soran
kiemelten tigyelniink kell az értheté
artikulaciora, pontos beszédképzésre
és megfelel6 1égzéstechnikara.

Lackfi Janos: Apritok

Paprika-karika,
Paprika-karika,
Karikat karikdra
Aprit a Marika.

Uborka-dudorka,
uborka-dudorka,
Halomba kuporgat,
Nyiszdlgat a Dorka.

Kdposzta kabatja
Keresztbe levigva,
Késziil a saldta,
Vigja a Rendta.

A tanulokat kreativ tovabbirasra
Osztondzzik. El6szor frontalis médon,
oOtletborze segitségével harom szotag-
bol allo zoldség- és gyiimolcsneveket
gyujtink, majd kiscsoportokba rende-
zGdve arra buzditjuk a tanulokat, hogy
a szovegmintat kovetve, az Gtletelésbol
valasztott gytimolcs-/zoldségnév  fel-
hasznalasaval alkossanak egy sajat
versszakot. A mintakdvetés tartalmi és
formai megkotéseket kivan: négy soros
versszakot, hat szotagos sorokat, rimes
szerkezetet kell létrehozniuk, illetve
a gylimolcs-/zoldségnevet az 1. sorba
kell illeszteniiik, mig a személynevet az

utolsé sorba kell helyezniiik. A tobbnyi-
re humoros hangvételli sajat alkotaso-
kat piaci kofaként, improvizalva adjak
el6 a tanulok.

Az alliteralo versek” korpuszabdl
Kovacs Andras Ferenc Csillagcsengd
cim versét emeljitk ki, amely a cs han-
gok halmozasaval a versnyelv hangza-
tossagara, zeneiségére, dallamossaga-
ra, szinességére hivja fel a figyelmet. A
Wedres-féle szovegvilaghoz kozelitd,
a Szdncsengd cimu vers hangulatat és
nyelvi vilagat imitalo vers csilingel6vé,
tinnepivé, emelkedett hangulativa va-
razsolja a versmondast.

Kovdcs Andras Ferenc: Csillagcsengé

Jégesap csendiil, jégesap cseng -
csillagesengd égen leng.

Jégcsap csiicskén csiingd nesz -
csillo neszbdl csengés lesz.

Jégcsap csiicskén fény csendiil -
égen csiingd szél lendiil...
Jégcesap csorren, csill csend -
csokros csillagcsengd cseng.

Az alliteracidk kiemelését kétféle
versfeldolgozasi modszerrel végezzik el.
Els6 1épésben kiilonbozé mozdulatso-
rokkal kisérve ,hangoztatjuk” a versben
szerepl6 alliteraciokat: a cs hang elhang-
zasat  tenyérsurolassal, koppintassal,
csettintéssel, majd tapssal kisérjiik. Kis
csoportokba osztva, hangosodd vagy
hangversenyes szovegmondasra buzdit-
juk a tanuldinkkal. Masodik lépésben
az alliteraciok ,lattatasdra” toreksziink:
ekkor két oszlopba sorakoznak a
tanuldk, és a cs hang hallatara selyem-
kenddket lenditenek a magasba.

A ,prozddiat hangstlyozd” versek
korébdl Havasi Attila Ejjel-nappal cimi
idOmértékes versét valasztottuk ki,
amely a rovid és hosszt szotagok sza-
balyos valtakozasaval az also tagozatos
tanuld ritmusérzékét és figyelemkon-
centraciojat fejlesztheti. A versfeldolgo-
zas kiscsoportokban zajlik (a miib6l ki-
ragadott szavak alapjan képeket rejtiink
el a tanulok széke ald, az egyforma képek
kozos csoportokat alkotnak), ezt kovetd-
en minden csoport lyukas verset kap, a
versbdl hidnyzo6 szavakat a ritmusképle-
tik helyettesiti. Az alsé tagozatos tanu-
16k a hosszu és rovid szotagot a magan-
hangzok hosszusagaval fejezik ki.

Havasi Attila: Ejjel-nappal

Nappal az égen - U U Nap,
jo tempoban korbeszalad,

- U a mélyben, a lenti sotétben
nagy csapat - — hiizza szekéren.

Ejjel az égen - U U Hold,

reggel — -, jot gyalogolt.

Nappal a mélyben, nappali fényben,
ordogok - — mdzas edényben.

A tanuldk a versnyelv variabilitasat
tapasztaljak meg, amikor a kiegészi-
tésekkel egyéni verzidkat készitenek a
versbol. Az egyes megoldasok ismerte-
tését kovetden (amit érdemes rappelve
felolvastatni a gyerekekkel, hogy kony-
nyebben rahangolddjanak a skandalo
versmondasra) megmutatjuk a Hava-
si-féle teljes verset is a tanuloknak.
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