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PUSKAS ANDREA

NYELVTAN TANITASA AZ IDEGENNYELV-ORAN
AZ ALAPISKOLA ALSO TAGOZATAN: B
A DRAMAPEDAGOGIA ALKALMAZASI LEHETOSEGE

BEVEZETO

Az idegennyelv-6ra az alapiskola also
tagozatan egy kiilonleges, dinamikus
élmény nemcsak a gyermekek, hanem
a tanitok szamara is. Az als6 tagozaton
atélt élmények meghatérozzak a gyer-
mek idegen nyelv irdnti kapcsolatat
és hozzaallasat a késobbi években is.
Epp ezért, ezekben az években kiemelt
szerepet kap a motivacié és a haté-
kony modszerek kivalasztisa. Fontos
felismerni a kisiskoldsok rendkivii-
li igényeit és fejlédési sajatossagait, s
mindezt figyelembe venni az idegen-
nyelv-oktatds modszereinek, formai-
nak megtervezésében is. Oriési felelés-
ség, ugyanakkor rendkiviili kihivas is.

KIK AZOK A KISISKOLASOK?

A tanulas és tanitds hatékonysaganak
novelése érdekében rendkiviil fontos
tisztazni a célcsoport jellemzo jegyeit,
megallapitani azokat a sajatossagokat,
amelyek az alapiskola alsé tagozatos
tanuldit kiilonlegessé teszik. Szamos
szakember foglalkozott mar a témd-
val (Wendy A. Scott and Lisbeth H.
Ytreberg 1990, Susan Halliwell 1992,
Sarah Philips 2003, Lynne Cameron
2001, Shelley Vernon 2016), s vala-
mennyien egyetértenek abban, hogy
az also tagozatos gyermekek altalanos
fizikai, érzelmi sajatossagai, sajatos
koncepcionalis és oktatasi jellemzd
jegyei specidlis megkozelitést kovetel-
nek. A fentebb felsorolt szakemberek
altalanos megallapitdsai az alapiskola

alsé tagozatanak nyelvtanuléjardl, ill.
a kisiskolasrol a kovetkez6képpen fog-
lalhatok Gssze:

A Kkisiskolas:

= Nagyszertien interpretalja a jelentést
a szovegkornyezet és a szituacio alap-
jan anélkiil, hogy megértené az egyes
szavakat.

» Képes limitalt nyelvkészletet kreativ
modon felhasznalni.

« Indirekt médon hatékonyabban ta-
nul, mint direkt modon.

= A tanulds soran az élvezetet és 6ro-
mot keresi, nem pedig elsdsorban a
»tudas jutalmat”

= A fizikai kornyezet megértése, az az-
zal val6 kozvetlen tapasztalat szamara
nagyon fontos.

» Figyelme és koncentracidja rovid,
nem kitarto.

» Lelkes, a tanuldsra pozitivan tekint.
Igényli a dicséretet.

= Ritkdn ismeri be, ha nem tud valamit.

A fenti tulajdonsigok lehetGséget
biztositanak a nyelvoktatonak, hogy
a tanordkat hatékonnya, kreativva és
motivalova tegye, és azt a kisiskoldsok
értelmi, fizikai és érzelmi igényeihez
mérten tervezze meg.

IDEGENNYELV-OK:I'ATAS AZ
ALAPISKOLA ALSO TAGOZATAN
Az idegennyelv-oktatdsban iranyadast
jelenthet és kozponti szerepet tolt be
az Eurdpa Tandcs altal elfogadott Eu-
répai Nyelvi Portfoli6. A dokumen-

tum f6 célja, hogy osszehangolja az
EU-tagorszagok idegennyelv-tanitasi
stratégiait, és meghatarozza az ide-
gennyelv-oktatds fébb iranyelveit és
jellemz6it. Az idegennyelv-oktatas
legfontosabb feltételeiként a kovetke-
z6ket sorolja fel:

1) Az idegennyelv-oktatasnak megfe-
lel6 el6készités és tervezés alapjan kell
megvaldsulnia, mas orszagokkal torté-
no parbeszéd, tapasztalatcsere alapjan.
Az edukaciés folyamatban résztvevo
tanarok, szakemberek, tantervek meg-
alkotodi, a tankonyvirok legyenek tisz-
taban az oktatas céljaival és a tanitasi
folyamat kimeneteivel.

2) A kormanyok és maganintézmé-
nyek biztositsanak megfelel¢ forrast
az idegennyelv-oktatashoz. Ez elsGsor-
ban eszkozforrasokat, megfelel6 tan-
konyveket, tantermi segédeszkozoket,
valamint szakképzett tanarokat és a ta-
nartovabbképzés elérhetdségét jelenti.
3) Meg kell valésitani a tanuldsi ki-
menetek rendszeres értékelését, hogy
meggy6zddhessiink a tanitasi-tanulasi
folyamat hatékonysagarol.

A portfolio elsésorban ajanlasokat,
tovdbbgondolasra javasolt felvetéseket
tartalmaz, igy nem tekintheté kote-
lez6 érvényl jogszabalynak. Ezért is
fordulhat el6, hogy kiilonb6z6 EU-s
tagorszagok sokszor merdben eltérd
nyelvi programokkal, irdnyelvekkel
rendelkeznek, és killonbozd célokat
fogalmaznak meg az idegennyelv-ok-



tatasban. Szerencsére azonban egyre
tobb tagorszagban tudatositjak, hogy
a fenti feltételek, felvetések tjabb pers-
pektivékat kovetelnek a nyelvoktatas-
ban. A nyelvoktatds mar nem csupan
nyelvi szerkezetek ataddsa és egy elére
meghatdrozott cél elérésére iranyuld
tevékenység, hanem egy sokkal komp-
lexebb folyamat, amelynek kézpontja-
ban a nyelvtanulé mint a nyelvtanitas
haszonélvezdje all.

Brewster, Ellis és Girard a kovetke-
z6képpen hatarozzak meg a kisisko-
lasok idegennyelv-oktatasanak harom
legfontosabb céljat: pszichologiai fel-
készités, nyelvészeti felkészités és kul-
turdlis felkészités (Brewster et al. 2002:
5). Ez a felsorolas ujszertinek szamit,
hiszen a nyelvtanulas legfébb céljanak
nem a nyelvi kimenetet allapitja meg,
azt csupan a célok egy részeként keze-
li. Ez az 4j perspektiva arra mutat ra,
hogy a nyelv nem izolalt nyelvi szerke-
zetek Osszessége, hanem sokkal inkabb
kontextusba helyezett funkcid. Nem
elég tehat a nyelvi szerkezetek atadasa,
elsajatitasa, meg kell tanulni azok szo-
vegkornyezettél fiiggd hasznalatat is.
Brewster, Ellis és Girard azt is hangsu-
lyozzak, hogy az idegennyelv-tanulas
elengedhetetlen kovetelménye, hogy a
gyermek anyanyelvének tudataban le-
gyen, batran, magabiztosan és valasz-
tékosan hasznalja azt, valamint, hogy
pozitivan, nyitottan alljon hozza az
idegen nyelvhez, az idegen nyelv altal
megtestesitett kultirahoz és a nyelvta-
nulashoz egyarant.

Angelika Kubanek-German (1998)
kutatasai kimutattak, hogy a kisisko-
lasok nyelvtanulasanak legfontosabb
kovetelménye, hogy az idegen nyelvvel
kapcsolatos élmények oromteliek, él-
vezetesek legyenek, ne pedig teherként
megélt, negativ tapasztalatnak mutat-
kozzanak. Epp ezért kiemelt szerepet
kap a korai nyelvoktatasban a motiva-
cio, az élményszeriiség és a jatékossag.
Wasyl Cajkler és Ron Addelman meg-
allapitjak, hogy a tanaroknak nem sza-
bad természetesnek venniilk, hogy a
gyermek az idegennyelv-orara a nyelv
irant tanusitott pozitiv hozzaalldssal
érkezik (Cajkler - Addelman 2000: 1).
A tandrnak tehat tudatosan kell moti-
valni és lelkesiteni a gyermeket, és egy
olyan stresszmentes kornyezetet kell
kialakitania, ahol a nyelvtanulas 6r6-
met okoz.

A gyermek egy komplexum, 0ssze-
tett jelenség, nem pedig a nyelvi elsaja-
titds célpontja, akit ,meg kell tolteni”
nyelvtani szabdlyokkal. Eppen ezért

fontos, hogy egy komplex képzésben
részesiiljon, ahol a nyelvi készségeken
kiviil fejlesztésre keriilnek a fizikai ké-
pességek (pl. egyensuly, tér-tudatos-
sag, mindennapi tevékenységek onalld
végzése) és a tarsadalmi készségek is
(pl. viselkedési formak, kooperacio,
empatia — tarsadalomba val6 beillesz-
kedés). Az alapiskola alsé tagozatin
az idegennyelv-oktatas céljai kozé tar-
tozik tehat a nyitottsag és a tolerancia
fejlesztése és Osztonzése azaltal, hogy
kilonféle tanuldsi és gondolkodasi
formékat kozvetitiink, a kreativitas fej-
lesztése, valamint a kognitiv képessé-
gek és elvont gondolkodas fejlesztése.

NYELVTAN TANITASA ,
AZ ALAPISKOLA ALSO TAGOZATAN
Az als6 tagozatosok nyelvoktatasanak
egyik leggyakrabban vitatott témaja,
hogy sziikséges-e nyelvtant tanitani az
idegennyelv-6ran, s ha igen, milyen
formaban. A nyelvtantanitas évtizedek
ota kiilonb6z6 formaban zajlik, a nyelv-
tanfordité modszertdl kezdve egészen a
kommunikacids nyelvoktatasig.

A nyelvtantanitas két kozponti
megkozelitése az explicit és az implicit
nyelvtantanitas. Az explicit nyelvtan-
tanitas metalingvisztikai terminologi-
at, lingvisztikai interrelacidkat hasz-
nal, nyelvtani szabalyokat magyaraz,
elmagyarazza a tanuloknak a nyelv-
tani szerkezet formajat, hasznalati
modozatait. Szamos kutatds igazolta,
hogy az explicit megkozelités kizaro-
lagos alkalmazasa nem hatékony, sok
esetben a tanulo elveszti a motivéci-
ojat, hiszen a nyelvtani szerkezettel a
szovegkornyezetbdl kiragadva, izolalt
forméban talalkozik.

Az implicit nyelvtantanitas folya-
man a gyermek hallja, olvassa és hasz-
nalja a nyelvtani szerkezetet, elsésor-
ban egy atfogo és terjedelmes inputot
kap, az els6 szakaszban csupan hallgat,
figyel, személ. A nyelvtani szabalyokat,
formai kovetelményeket sajat maga re-
konstrualja a kapott példak, szovegek,
feladatok alapjan és folyaman, tehat
aktiv résztvevdje a tanitasi-tanulasi fo-
lyamatnak. Stephen Krashen (1999) az
egyik kozponti alakja ennek a megko-
zelitésnek, azt allitja, hogy a nyelvtant
leghatékonyabban implicit modon
tanuljuk. A 21. szazad elején viszont
szamos olyan kutatds is megjelent Spa-
nyolorszagban és az USA-ban, amely
azt igazolta, hogy ha a nyelvtantani-
tas csupan implicit moédon torténik,
szdmos probléma meriilhet fel. Norris
és Ortega (2001) vagy éppen Lynne
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Cameron (2001) is ramutat arra, hogy
a nyelvtan természetes elsajatitdsa az
anyanyelvi elsajatitas velejardja, ,,akar
genetikailag is meghatérozott lehet”,
de az idegennyelv-tanuldsban ez mar
nem igy van, a nyelvtan ,,idegen’, ezért
a nyelvtan tanitasa megfeleld el6ké-
szitést, feladatokat és tudatosan meg-
tervezett tanordkat igényel. Azok a
gyerekek, akik végig implicit modon
sajatitjak el a nyelvtant, illetve a nyel-
vet altaldban, nagyon jo kiejtéssel be-
szélik az idegen nyelvet, nagyon széles
szokinccesel rendelkeznek. Viszont a
kutatasok azt is kimutattdk, hogy ezek
a tanulok nyelvtanilag hibasan, pon-
tatlanul beszélnek. Az idegen nyelv
elsajatisa soran mas agyi folyamatok
zajlanak le, mint az anyanyelv elsajati-
tasanal, a két folyamat nem tekinthet6
egyformanak, ebbdl kovetkezik, hogy
mas maddszert kell alkalmazni az ide-
gen nyelv esetében, nem elég az impli-
cit megkozelités. Fontos, hogy az ide-
gen nyelv tanuldsa soran néha explicit
modon is kiemeljék a nyelvtani jelen-
ségeket, illetve ramutassanak a helyes
formdra, hasznalati mddokra, szaba-
lyokra. A konkluzié, illetve a megoldas
tehdt mindenképpen a két perspektiva
kombindcidja lehet.

NYELVTANI JATEKOK

Szamos modszertani szakember és pe-
dagdgus alkalmaz nyelvtani jatékokat
a nyelvtan oktatdsa soran, mivel ezek
hasznélatakor a gyermek jatékos for-
maban sajatitja el a nyelvi szerkeze-
teket, s igazabdl nemcsak elsajatitja a
nyelvtani szerkezetet, hanem kontex-
tusban, jatékosan alkalmazza is azt. A
gyermek gyakorolja és internalizalja,
perszonalizalja az adott nyelvtani szer-
kezetet, magaévd teszi azaltal, hogy egy
stresszmentes, élvezetes kornyezetben
gyakorolja azt. A tanulok a jatékra
koncentralnak, mikozben ,tudat alatt
magukba szivjadk a nyelvet” (Vernon
2016). A nyelvtani jatékoknak szamos
formédja létezik, a leggyakoribbak kozé
tartoznak:

» Kitalalos jatékok

» Mozgasos jatékok
= Tarsasjatékok

= Szerepjaték

» Csapatjatékok

» Kartyajatékok

= Nyelvtani domind

A nyelvtani jatékok oldjék a fesziilt-
séget, fejlesztik a csapatmunkat, a
gyermek kooperacids készségeit, meg-
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tanitanak egytittm(ikodni, segiteni,
odafigyelni egymasra és jotékony hatds-
sal vannak a koncentréacids készégre is.

DRAMAPEDAGOGIA

A NYELVORAN

Az idegennyelv-6rakon  alkalma-
zott dramapedagdgiai modszerek,

technikdk alkalmazdsa mir nem
szamit ujkeletd jelenségnek, az an-
gol és amerikai szakirodalomban és
gyakorlatban semmiképp sem. Az
oktatdsi célokra alkalmazott drama-
technikdk megalmodéjanak szamito
Alan Maley és Alan Duff 1978-ban
jelentették meg Drama Techniques in
Language Learning (Dramatechnikdk
a nyelvtanuldsban) cimi konyviiket,
amely azoéta is kozponti mlinek szi-
mit az élményszer(, tanulokozpontd
nyelvoktatasban. Maley és Duff abbol
az elvbdl indult ki, hogy a tanulénak
meg kell adni a lehetGséget, hogy sa-
jat személyiségét hasznalja, belevigye
a nyelvtanulas folyamataba. Tovabba,
hogy ki kell haszndlni az egyén termé-
szetes képességét, a mindannyiunkban
ott rejlé 0sztonods képességeket: az
utanzast, a mimikat, az onkifejezést,
a gesztikulaciot és nem utolsosorban
a mozgasra vald igényt (Maley — Duft
2004: 6). Ez utdbbi a Kkisiskoldsok
esetében még nagyobb jelentdséggel
bir. Marlok Zsuzsa a koévetkezdkép-
pen definidlja a dramapedagodgiat: ,A
drama olyan moédszer, mely szinhazi
eszkozoket alkalmazva probalja elGse-
giteni, valamint életszertibbé tenni az
idegen nyelven zajlé6 kommunikaciot.”
(Marlok Zsuzsa, 2003)

A dramapedagogia alkalmazasa-
nak az idegennyelv éran szamos ho-
zadéka van. Noveli az onkifejezést és
kreativitast, egyfajta kommunikacios
keretet biztosit a nyelvéran, ahol a
nyelvtani szerkezet t6bbé nem izolalt
térben gyakorolhat6, hanem konkrét
kontextusban. A drama fejleszti a ma-
gabiztossagot, valamint fizikailag és
érzelmileg is bevonja a nyelvtanuldt,
nemcsak mentélisan. A gyermek moz-
gasigényére, képzelerejére és kreati-
vitdsara épit. (1asd: Petres Csizmadia,
2014: 49-51)

Sajnos azonban még mindig megje-
lenik az a félreértés, hogy a dramape-
dagodgia alkalmazasa egyet jelent egy
szindarab begyakorlasaval és bemu-
tatasaval. Természetesen a dramape-
dagogiai gyakorlatok végsé kimenete
lehet szinpadi el6adds, a modszerek
idegennyelvi 6ran torténé alkalmaza-
sanak célja azonban nem elsésorban

ez. Az idegennyelv 6ran a f6 hangsuly
nem a kozonségen van, s nem is azon,
ami a kozonségnek késziil, sokkal in-
kabb a résztvevokon, a dramatechni-
kakat alkalmazé tanuldkon és az igy
rogzilt tudason és stresszmentes kor-
nyezeten.

A leggyakrabban alkalmazott drama-
technikak kozé tartoznak:
« Improvizacio6

= A tandr szerepben

» Szobraszkodas

= Allokép (Tableaux)

» Gondolat-buborékok

=« Tandr narrativa

» Hot-seating

» Tiikrozés

= Elmutogatas

= Mingling

E technikak és gyakorlatok alkalmaza-
sa azon az elven alapszik, hogy a vald
életben az emberek nemcsak kiilonbo-
z8 nyelvtani szerkezeteket és szokin-
cset hasznalnak, hanem mas a beszéd-
tempdjuk - néhdnyan lassan, masok
gyorsabban beszélnek -, néha sietnek,
gesztikuldlnak, mérgesek, csalodottak,
izgatottak, stb. A dramatechnikak mér
a nyelvtanulas korai szakaszaban arra
tanitjak a gyermekeket, hogy a nyelv-
hasznalat nem elvalaszthaté az érzel-
mek kifejezésétdl, a kornyezettdl és a
kommunikacié céljatdl. A tankényvek
nyelvi szerkezetei sokszor mtek, pl.
~Van egy szék az asztal mellett’, vagy
»Ez egy lany” A dramagyakorlatok
segitségével a tanulok megtanuljak,
hogy vigyék at a tankonyvbél kapott
tudast valodi élethelyzetekbe, ahol kii-
16nboz6 hangulatokat, érzéseket kife-
jezve alkalmazzak a nyelvtani szerke-
zeteket, kiilonboz6 nyelvi funkciokat
alkalmazva, mint példaul a meggyo6-
zés, bocsanatkérés, egyetértés, stb.

OSSZEGZES

A gyermekek idegennyelv-oktatasa-
nak f6 célja nem lehet pusztan ling-
visztikai cél, tehat nem szamithat
elsédleges célnak egy nyelvi szerke-
zet - pl. az egyszeru jelen id6 tagadd
mondatokban - elsajatitasa. A gyer-
mek sokoldalu fejlesztése, kreativita-
sanak, a nyelvhez val6 hozzaallasanak,
szocidlis készségeinek fejlesztése, a
stresszmentes tanuldsi kornyezet ki-
alakitasa, a motivacio fejlesztése a
legfontosabb célok kozt szerepeljen.
A nyelvtan tanitdsa az idegennyelv-
oran sziikséges, viszont megvalositasa
torténjen jatékos formaban, szoveg-

kornyezetbe helyezve, sok mozgassal
egybekotott feladattal, irdnyitott gya-
korlassal. Az ,input” ebben a szakasz-
ban, illetve korban sokkal fontosabb,
mint az ,,output”.

A dramapedagogia moddszereinek
alkalmazasaval a gyermek kreativita-
sara, mozgasigényére épitve hatéko-
nyabbd teheté a nyelvtan tanitdsa az
idegennyelvéran, mivel a dramajaté-
kok és gyakorlatok oldjak a fesziilt-
séget, beszédre, kommunikaciora,
egylttmiikodésre Osztonzik a gyer-
mekeket. A tanuldsba beviszik gazdag
képzelberejiiket, a nyelvtani szerkezet
elsajatitdsa értelmes, kreativ és élveze-
tes folyamatta valik, ezaltal motivélja
és inspirdlja mind a tanitot, mind pe-
dig a kisiskolast.
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