PSZICHOLOGIA / PEDAGOGIA

14

LKinovi® gyermekilk ezeket. Az ASD
esetében azonban fontos a korai felis-
merés és beavatkozas. Megfelel6 segit-
séggel, fejlesztéssel, terapiaval ugyanis
javitani lehet a gyerek esélyeit a fejlé-
dési késések, lemaradasok finomitdsa-
ra, legy6zésére. A potencidlis ,,cimke
felragasztasa” kevésbé fontos; a lényeg
a tiinetek szakszerti kezelése.

A diagnosztizalas elso fazisa a sziil6i
interju, ami fontos hattérinformaciokat
kinal a gyermekrél. A sziil6k besza-
molnak arrél, hogy mi torténik, il-
letve tortént a gyermek fejlédésében
és viselkedésében. A fenndllo sajatos
fejlédési problémak megoldésara or-
vosi értékelés is sziikséges, ami altala-
nos fizikai, neuroldgiai, laboratoriumi,
genetikai, pszichiatriai vizsgalatokat
jelent. Pszicholdgiai és pedagogiai ér-
telemben fontos szerepe van a megfi-
gyeléseknek és vizsgalatoknak (beszéd,
intelligencia, kognitiv, szocidlis, érzé-
keléses, motoros készségek) is. Ezek a
vizsgalatok nemcsak a diagnozis felal-
litasara szolganak, hanem a gyermek
igényeihez mérten segitenek meghata-
rozni, milyen tipusu kezelés sziikséges.
A lehet6 leghatékonyabb fejlesztés csak
akkor érhetd el, ha pontos diagnozissal
rendelkeziink a gyermek allapotarol.
Ma mir a fejlesztési lehetGségek tarha-
za nagyon széles skalan mozog, igy a
kommunikacids csatornak is kénnyeb-
ben megnyithatok.

Ha a gyermek fejlédése késik, eltér
vagy autisztikus viselkedést mutat, ak-
kor mindenképp érdemes felkeresni a
szakembereket, mert csak igy lathato
tisztan az érintettség validitdsa.
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Fura vagy inkabb érthetetlen az a csend
és beletorédés, ami tanuldink PISA-
eredményeinek nyilvanossdgra hoza-
tala utan Szlovakidban kialakult. Ezek
a sokak altal botranyosnak nevezett
eredmények sem lépték at a lakossag,
de még a kozvetleniil érintett szakma
ingerkiiszobét, ahogy a milliardos kor-
rupci6s botrdnyok sem. Ugy tlinik, a
politikanak sikeriilt megteremteni a
tarsadalomban azt a fasultsagot, azt az
»ugysem tudok rajta valtoztatni” érze-
tet, hogy mar semmire sem reagalunk.
Ez viszont egy nagyon veszélyes allapot,
mert a politika gy manipulalhat ben-
niinket, ahogy akar. Barmit ,lenyelet”
veliink. Akdr azt is, hogy gyerekeink
gyenge szerepléséért a pedagogus a
felelés, de akar azt a magyarazatot is,
hogyha masképpen lennének megfo-
galmazva a kérdések, a feladatok, akkor
tanul6ink jobban teljesitenének. Tehat
egyfajta onamitas folyik, csak ne kelljen
elmozdulnunk a jelenlegi langyos allo-
vizbdl, mert, ugye, az kényelmetlen és
plusz munkaval jar. A kérdés persze az,
hogy meddig lehet ezt az igénytelensé-
get folytatni.

A felméréseknek, teszteléseknek
vannak természetesen hivei és ellenzdi.
Némelyik orszagban (pl. Kanadaban) a
diak mindennapi életéhez hozzatartoz-
nak az irdsbeli felmérések, masutt (pl.
Finnorszagban) viszont az alsé tagoza-
ton még osztalyozas sincs. Az emlitett
két orszag mégis sikeresen szerepel a
PISA-felmérésekben.

A poroszos iskola szereti a fegyel-
met, a szigort, és szivesen alkalmazza
a didkok szamonkérését (irasbeli vagy
szdbeli feleltetését). Sajnos a feleltetést
gyakran fegyelmez$ eszkozként is al-
kalmazza, és szekundaval jutalmazza
azokat, akik nem készitik el a hazi fel-
adatukat, fegyelmezetlentl viselkednek
a tanoran, stb.

Szlovékidban, az iskolai felmérdket
leszamitva, két hazai és két nemzetko-

zi tesztelésben érdekeltek a tanulok. Az
otodikesek és kilencedikesek (Teszte-
1és 5 és Tesztelés 9) eredményei alapjan
néhany keriiletben még rangsoroljak is
az iskoldkat. A kérdés persze az, hogy
osszehasonlithatak-e a Duna utcai,
dunaszerdahelyi vagy komaromi elit
iskolak tanuldinak eredményei pl. a
gomori iskoldk tobbségének eredmé-
nyeivel, ahova 80-90%-ban szocidlisan
hatranyos helyzetd (tobbnyire roma)
gyerekek jarnak.

Véleményem szerint ezeknek a fel-
méréseknek elsésorban a hozzaadott
értéket kellene mérniiik. Azt, hogy az
elmult id6szakban mennyit fejlédtek
sajat magukhoz képest a tanulok. Ebbél
viszont az is kovetkezik, hogy differen-
cidltan kellene mérni. Differencidlni
ugyanis nemcsak az oktatas folyama-
taban kell, hanem az eredményeket is
differencidltan kell kezelni.

A nemzetkozi felmérések koziil Szlo-
vakia a TIMS- és a PISA-felmérésekben
vesz részt. A TIMS els6sorban azt méri,
hogy a tanulok milyen mértékben sa-
jatitottak el az eldirt tananyagot. Saj-
nos ebben sem vagyunk sikeresek. A
PISA kompetenciakat mér. Azt, hogy a
tanulok képesek-e, illetve milyen mér-
tékben képesek hasznositani a tanu-
las folyaman megszerzett ismereteket.
Harom teriileten méri a kompetencié-
kat: az ért6 olvasds, a matematika és a
természettudomanyok teriiletén. Ta-
nuléink a hdrom évenként szervezett
PISA-felmérések soran mindhdrom
teriileten gyengén szerepelnek. Egyre
gyengébben.

A szakérték egyszertien botranyos-
nak tartjdk a 2015-ben elért eredmé-
nyeket, mégsem torténik semmi. A
média egy-két cikk, egy-két riport ere-
jéig foglalkozik a témaval, a tarsadalom
viszont nem reagdl. Annak ellenére
nem, hogy kozben mindenki tisztaban
van azzal, hogy a gazdasag fejlodése,
az orszag teljesit6képessége elsdsorban



a lakossag képzettségi szintjétdl, tehat
az oktatas szinvonalatol és mindségétdl
fiigg.

Az oktatasi miniszter, Plavcan dr azt
igéri, hogy a késziild6 Nemzeti Okta-
tasi és Nevelési Reformtervezet majd
reflektdl a PISA-eredményekre is. A
reformelképzelések alaptézisei mar is-
mertek. Fzek tartalmazzdk mindazt,
ami egy korszerti oktatasi rendszer ki-
épitéséhez sziikséges. A kérdés csak az,
hogy az elképzelések megvaldsitasahoz
lesz-e politikai akarat — és pénzforras.
De kérdés az is, hogy a tervezetben
megfogalmazott elképzeléseket ho-
gyan fogadja a pedagdgus-tarsadalom.
A valtozasok ugyanis bizonytalansagot
sziilnek, és ezt senki sem szereti. Ezért
a pedagogusok és az iskoldk részérdl is
komoly ellendllas vérhato. Altalanos-
sagban ugyanis mindenki egyetért a
valtozasok sziikségességével, de miért
pont ,.én” legyek az érintett, miért pont
»én” valtozzam meg? Nem véletleniil
tartjak az iskolakat a legkonzervativabb
intézményeknek. A beidegzédott szo-
kasokon, oktatasi-nevelési modszere-
inken nem szivesen valtoztatunk, hat
még a gondolkodasmédunkon!

Mirpedig most éppen errdl van szo.
A gondolkodasunk és hozzaallasunk
atértékelésére, tevékenységiink meg-
valtoztatasara van szitkség. Tudatosi-
tanunk kell, hogy megvaltozott a tanar
szerepe. A 21. szazadban a pedagogus
tevékenysége mar nem meriilhet ki az
ismeretek egyszer(i kozvetitésében, at-
adasaban. Ma a pedagogus elsdsorban
a koordinator szerepét tolti be. Segit a
didk 6nallé ismeretszerzésének meg-
tervezésében és megvaldsitasaban.

Az utols6  (2015-6s)  PISA-
eredmények arra is ramutattak, hogy
Szlovakiaban a gyerekek tanulmanyi
eredményei és a csaladi hattér kozott
nagyon szoros Osszefiiggés van. Az ér-
telmiségi és a rendezett csaladi hattér-
rel rendelkez6 tanulok sokkal jobban

teljesitenek, mint a szocidlisan hatra-
nyos csaladbol érkezd tanulok. Es ez a
kiilonbség a tanulasi id§ alatt folyama-
tosan nd. Az oll6 egyre tagabbra nyilik,
ellentétben a sikeres orszagokkal (Ka-
nada, Finnorszag, Lengyelorszag stb.),
ahol ez a kiilonbség folyamatosan csok-
ken. Vajon miért?

Az emlitett orszagokban hat évre no-
velték az alapképzés (az also tagozat)
id6szakat. Ennek a szakasznak egyetlen
célja van: minden gyerekkel elsajatittat-
ni az értd olvasdst, {rast és szdmoldast. A
hangsuly azon van, hogy ez alatt az id6
alatt minden didk elsajatitsa az emlitett
alapkészségeket. A leggyengébbek is!
Az ért6 olvasas ugyanis a tanulas alfdja
és omegdja. E nélkiil a tanulé nem le-
het sikeres a kés6bbiekben, a fizika, a
foldrajz tananyaganak elsajatitasaban
sem. Marpedig a mi gyerekeink éppen
ezen a terlileten teljesitettek a leggyen-
gébben.

A masik problémat az oktatds mind-
sége jelenti. Szlovakiaban még mindig
a hagyomanyos oktatasi moddszerek
alkalmazasa van tulsulyban. Ez elsésor-
ban annak tulajdonithatd, hogy a tan-
targyak tartalma dontd tobbsége tul
van méretezve. Az Oridsi mennyiségli
tananyagot csak ,leadni” lehet. Az él-
ményszertd modszerek (problémameg-
oldé oktatas, projektmodszer, koope-
rativ oktatas, stb.) alkalmazasa a sz(ikre
szabott keretek kozott szinte megva-
losithatatlan. Tovabbi gondot jelent
a pedagogusok felkésziiletlensége az
emlitett modszerek alkalmazasara. Ez
viszont a pedagogusképzés és a peda-
gogus-tovabbképzések rovasara irhato.
A tandarképz6 karokon fel kell adni azt a
hozzaallast, hogy a képzés kozéppont-
jaban a tantargy tartalmanak elsajatita-
sa all, és a tanitas fortélyainak elsajati-
tasat a hallgaté leendé munkahelyére,
leend§ iskolajéra bizzak. Véleményem
szerint az egyetemek elsédleges fel-
adata az kell legyen, hogy a tandrje-

lolteket megtanitsdk tanitani. Ezért az
altalanos- és tantargyi moddszertanra,
valamint a pedagogiai gyakorlatokra
a maindl joval nagyobb hangsulyt kell
fektetni. Be kell vezetni a kompetencia-
alapu tanarképzést!

Hasonloképpen a gyakorlé pedagé-
gusoknak sem tantargyakat kell tanita-
ni, hanem a gyereket. Az elsédleges cél
pl. a matematikdban nem az integralok,
differencialegyenletek, komplex sza-
mok stb. elsajatitasa, hanem a matema-
tika megszerettetése. Hasonloképpen
a testnevelési orakon sem az eredmé-
nyekre, teljesitményekre kell torekedni,
hanem a mozgds, az egészséges élet-
mod megszerettetésére.

A pedagodgus-tarsadalomra tehat Ori-
asi kihivasok varnak. A legfontosabb
feladatok kozé tartozik:

m a pedagogusképzés gyokeres atalaki-
tdsa;

m a gyakorl¢ iskolak halozatanak kiépi-
tése;

m a tandrképzé karok felvételi rendsze-
rének atalakitdsa — a tananyag szamon-
kérése helyett a jelolt bels6 motivacioja-
nak feltarasa;

m az iskoldk szerkezeti 4talakitdsa,
amelynek része az alapképzés (alsé ta-
gozat) 5-6 évre valo bévitése;

m a tantargyak tananyagainak legaldbb
30%-os redukalasa;

ma lexikalis ismeretanyag sztkitése;

m a pedagogusok autonémidjanak no-
velése;

ma pedagogusok differencialt bérezésé-
nek bevezetése;

m az élménypedagogiai modszerek és a
kooperativ oktatasi formdk térnyerése
a hagyomanyos mddszerek fokozatos
hattérbe szoritdsaval;

m az egyéni haladasi tervekre épiilé dif-
ferencialt oktatas bevezetése.

Ezeket atgondolva, Gjragondolva, ta-
lan elkezdhetiink valoban reformrol és
PISA-eredményekrdl beszélgetni.
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