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alponttal is kiegésziilt, a legnagyobb véltozast
azonban a targynevek kategoridjanak bevezeté-
se jelenti (pl. nemzeti ereklyék neve: Szent Jobb,
Szent Korona; hajonevek: Titanic stb.), de Gj az
Osszetett csillagaszati nevek szabalyozasa is (pl.
Androméda-kod, Androméda-kidbeli), amely az
osszetett foldrajzi nevek irasmodjaval mutat ha-
sonlosagot. Tobb alternativ irasmodot ajanlanak
fel a nyolcadik fejezet (A szdmok és a keltezés)
szabalypontjai is, példaul az elseje, elsején stb.
szdalakok, a tobb szdamjegyli szamok vagy az
idépontok szamjegyes irasa esetén (pl. I-én vagy
1-jén, 10.35 vagy 10:35).

A gyakorlokényv masodik nagy fejezetében
354 gyakorloszoveget talalunk, amelyek — habar
tematikailag egy-egy alfejezetbe tartoznak - egy
szovegegységen beliil mégis tobb problémas
helyesirasi kérdést érintenek, igy Osszetettebb
gyakorlast tesznek lehet6vé, és nagyban segitik
ezaltal a szabalyok elsajatitasat. A fejezet szove-
geit hat tematikus egységbe, alfejezetbe (A hang-
jelolés, A kiilonirds és az egybeirds, A kis és a nagy
kezddbetiik, a tulajdonnevek irdsa, Az irdsjelek, A
roviditések, a jelek és a mozaikszok, A szamok és
a keltezés) sorolja a szerz6, melyek mindegyike
8-10, a normatdl szandékosan eltéré helyesira-
st szoveggel zarul. Ezen szovegek az 6ket meg-
el6zéektol kiilon cimmel (Hibdsan irt szovegek)
és eltérd betlitipussal hatdrolddnak el. Az egyes
alfejezetek standardnak megfelelGen irt sz6ve-
geit els6sorban diktalasra, tollbamondasra, ill.
a tanult ismeretek ellendrzésére, a helyteleniil
irt sz6vegeket pedig 6nall gyakorlasra szanja a
szerz8. A normatol eltéré alakok felismerése és
kijavitasa a tanultak tudatositasat és elmélyitését
szolgalja. Ezen utdbbi szovegek javitott valtoza-
tat tartalmazza a kotetet zaro Figgelék.

Cs. Nagy Lajos gyakorlokonyvének elsédleges
célja ,,a helyesiras tanuldsanak és tanitasanak a
segitése az akadémiai szabalyzat alapjan” (Cs.
Nagy 2016: 6). A kotet a szerz6i el6szo6 szerint
elsésorban kozépiskolasok, féiskolasok és egye-
temistdk szamara késziilt, ajanlom tehat haszna-
latat 6nallé gyakorlas céljabol egyrészt a kozép-
iskolas, de akdr mar a fels6 tagozatos tanuloknak
is, ezenkiviil az egyetemi, féként a magyar nyelv
és irodalom, a kiadvanyszerkeszt vagy akar a
tolmacs-forditd szakos hallgatoknak, masrészt
viszont az ezen tanuldcsoportokat oktat6 peda-
gogusok is nagy hasznat veszik a kiadvanynak,
hiszen barmilyen tankonyv vagy munkafiizet
mellett jol hasznalhat6 segédkonyvrél van szo,
akar kiegészitd gyakoroltatasra vagy a tanult
ismeretek ellenOrzésére alkalmazzuk, s tollba-
mondasszovegek is merithet6ek belle nem kis
szamban.
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PROJEKTTERVEZES

A digitélis generacio egyik nagy problémidja a stratégiakban valé gon-
dolkodas nem eléggé hatékony miikodése, illetve a tervezés, a célok
megfogalmazasanak, az apro6 1épésekre torténd lebontdsanak a nehéz-
sége, hidnya. Ezt sajnos negativan befolyasolja az is, hogy egyre na-
gyobb divatta valik az a cél, hogy minél kisebb er6- és energia-befek-
tetéssel legytiink sikeresek, jussunk egyre jelentdsebb anyagi javakhoz.
A celebvilag téves mintdi az eréfeszitések bemutatasa helyett a csillo-
gas latszatat kelti, ami téves értékitéletekhez és helytelen magatartasi
formakhoz vezet. A tananyag projektorientalt feldolgozasa érdekesen,
jatékosan, kreativan segiti a rovid- és hosszu tava tervezési folyamatok
megvalositasat.

»A pedagogiai projekt valamely dsszetett, komplex, gyakran a min-
dennapi életbdl szarmazo téma, a témafeldolgozashoz kapcsolodé cé-
lok, feladatok meghatarozasa, a munkamenet és az eredmények meg-
tervezése, az eredmények prezentalasa.” (Nadasi 2003:16) A pedagdgiai
projekt tovabbi jellemzdje, hogy kéthet6 egyetlen tantargyhoz is, de a
téma lehet tantdrgyakat atfogd, tantdrgykozi is, és a gyermekek teljes
értékd tagjai, fGszerepl6i a folyamatnak. A projekt kozéppontjdban a
tanuldk altal elfogadott és végig motivald eréként hato cél all. A pro-
jektmunka valdsagos produkci6 érdekében torténik, tovabba csak
egyiittmiikodés soran valdsithaté meg.

A pedagobgiai projektet nagyon sokan oktatdsi modszerként defini-
aljak. A mddszer a gorég methodosz szobdl szarmazik, és utat, elja-
rast jelent. A didaktikai mddszer az oktatas céljainak elérését biztositd
tervszerten kivalasztott eljarasokat, fogasokat jelenti. Hortobagyi Ka-
talin a kovetkezéképpen értelmezi a projektet mint oktatasi modszert:
»A projekt egy sajatos tanuldsi egység, melynek kozéppontjaban egy
probléma all. A feladat nem egyszertien a probléma megoldasa, hanem
a lehet6 legtobb vonatkozasnak és osszefiiggésnek a feltarasa, amely a
valo vilagban az adott problémahoz organikusan kapcsolodik. A pro-
jekt modszer tudatos tervezést igényel, csakhogy els6sorban a tanuléi
tevékenységek tervezését, nem pedig pusztan azon ismeretekét és kész-



ségekét, amelyeket egy uniformizalt
folyamat végén a tanulok igen nagy
szorassal sajatitanak el” (Hortobagyi
1991:5)

A definicié magaban foglalja a prob-
lémakozpontusagot, a kreativitds és az
innovativitas lehetdségét, a gyakor-
latorientalt, ,praktikus” gondolkodas
megvalosulasat, a nevelési feladatok
altal kozvetitett hatasrendszer érvénye-
stilését. Véleményiink szerint a peda-
gbgiai projektek tobbet jelentenek egy
modszernél. Sajatossagait, komplexi-
tasat, célkitlizéseit, a tanitdsi-tanuldsi
folyamat jellegét, a szervezeti kereteket,
formakat és a projektek soran alkalma-
zott modszereket és szervezési mdodo-
kat, tovabba az értékelést is figyelembe
véve inkabb oktatdsi stratégiarol beszél-
hetiink, mint oktatasi mddszerrél. Ko-
vatsné Németh Maria a projektoktatas
kifejezést alkalmazza ,A fenntartha-
to oktatds és projektpedagogia” cimd
munkajaban. Véleménye szerint ,a
projektoktatas egy 0j oktatasi stratégia,
amely kivaléan alkalmas a tanulas ta-
nulasara. A projektoktatas olyan cél-
kozpont oktatdsi stratégia, amely a
sajatos célok elérését, a valos életet in-
tegrald tanulasi tartalommal, a komp-
lex szemléletmddot segitd, a tevékeny-
ség-kozpontu, feladatorientalt tanuléi
tevékenységet biztositd szervezési for-

makkal, moddszerekkel, technikakkal,
eszkozokkel, az iskolai keretet kitagitva
természetes tanulasi kornyezetben va-
16sitja meg, és az eredményeként létre-
jott projekt tovabbi célok megvalosita-
sat motivalja. (Kovatsné 2006:75-86) A
projektoktatas lényeges jellemz6i kozé
tartozik, hogy a fent emlitett stratégia
jellegébél addddan lehetdség van az
indirekt hatasrendszer érvényesiilésé-
re. Lehet6vé valik az alapveté szocidlis
kritériumok gyakoroltatdsa, a demok-
ratikus kozélethez sziikséges készségek
elsajatitasa. A tanulds a gyermek aktiv,
alkotd részvételével oromteli tevékeny-
séggé valik, a tanulds eredményeként
6nallé, egyéni szemlélet, kultura szii-
letik, tovabbi célok megfogalmazasara
késztet, tovabba eszkoztara lényegesen
gazdagabb, mint a hagyomanyos tani-
tasi-tanulasi folyamat eszkoztara. A
projektoktatas modszereit Kovats—Né-
meth Maria foglalta Ossze az ,Erdd-
pedagdgiatdl a koérnyezetpedagogiaig”
cimi koényvében. Az elsé csoportba
keriiltek a személyes célok megismerését
eldsegité modszerek, pl. a beszélgetés,
heurisztikus beszélgetés, vita, tanuloi
kisel6adas, szerepjaték, elbeszélés, han-
gos gondolkodas, tamogatott felidézés,
fogalmi térkép. A masodik csoport az
ondllosdgot, kreativitdst, kutatdst eld-
segité modszerek - ilyen a megfigye-
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lés, kisérlet, mérés, gytjtés, elemzés,
tervezés, vizsgalat, adatfeldolgozas,
elemzés 0sszehasonlitds, rendszerezés,
kutatas, kérddives felmérés, interjik,
exploracio, terepkutatas, alkotas, eset-
tanulmdny, tanulasi szerz6dés, hazi
feladat, hatasvizsgalat. A harmadik
csoportot az egyiittmiikodést feltétele-
z6 médszerek alkotjdk, mint példaul a
szerepjatékok, projektmddszer, koope-
rativ eljarasok, szituaciés, dramatikus
helyzetgyakorlatok, tanulmanyi kirdn-
dulds, vetélkedd, verseny, tarlatvezetés,
rendezvények szervezése. (Kovats—Né-
meth 2010:211.) Természetesen ezek a
csoportok nem egymast kizard katego-
riak. Egy modszer éppugy szolgalhatja
a személyes célok megismerését, mint
a kreativitast és az egytittmikodést. Ez
a csoportositds azt szemlélteti, hogy
melyik moédszer mire alkalmas a legin-
kabb.

Mindezen mddszerek alkalmazasa
a projektmunka soran hatékonyan ja-
rul hozza a holisztikus szemléletmdd
formaélasdhoz, az ennek megfelel$ vi-
lagkép kialakitasdhoz, a kritikus gon-
dolkodas fejlesztéséhez, a szocidlis és
tanulasi készségek elsajatitasahoz, to-
vabba az értelem és érzelem egyensu-
lyat biztositja.

A projektoktatas mindezek mellett
a nyilt oktatas klasszikus valtozatanak
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tekintheté. Hiszen ennek soran az ok-
tatds tartalmanak, menetének, szer-
vezési és modszerbeli megoldasainak,
az alkalmazott eszkozoknek, az elvért
eredményeknek, valamint ezek érté-
kelési modjainak a meghatdrozasaban
a tanulénak is dontd szava van. (Na-
dasi 2003:24) A projektoktatas soran
megvaldsuld tanulasi folyamat ezaltal
a spontan, természetes, latens tanu-
lasi folyamathoz tobb elemében ha-
sonlithat, hiszen olyan cél érdekében
tevékenykedhetnek a tanuldk, mely
szamukra vonzo, érdekes; valaszthat-
nak a tarsas vagy egyéni tanulasi koriil-
mények kozott; a paros vagy csoportos
tanulas esetén azokkal dolgozhatnak
egyiitt, akikkel szivesen is teszik; az ok-
tatas id6beli kériilményeinek alakitasa-
ban donté szavuk lehet, tovabba nem
arra koncentrdl, hogy milyen kiilsé
kovetelményeket kell a folyamat végére
teljesiteni, hiszen a projekt kidolgozasa
soran a belsé motivaciora épiil6 tanulds
természetes kovetkezménnyé vélik.

A PROJEKT MEGVALOSITASANAK
MENETE

A projekt jol koriilhatarolhato 1épések
sorozatabol tevédik ossze. Az elsd 1é-
pés a témavalasztds, melynél 1ényeges
szempont, hogy tarsadalmi szempont-
bdl is jelentds tapasztalatok megszerzé-

sére alkalmas problémaszert helyzete-
ket keressiink, amelyek kapcsolatban
allhatnak valamilyen konkrét helyzet-
tel, a mindennapi élettel, a résztvevék
érdeklodésével.

A masodik 1épés a tervezés, melyben
a problémamegoldas, illetve a k6zos te-
vékenység céljara alapozddo folyamat
kialakitasa, az egymasra épiil6 lépések
egymasutanjanak részletes megterve-
zése torténik.

A harmadik 1épés a kivitelezés. Ennek
elemei a szervezés és adatgytijtés, téma-
feldolgozds, és a produktum osszedllitdsa
bemutathato formdban mind a cselekv
egylittmtikodés, a probléma jellegének
megfeleld taneszkozok, kiilonbozoé
munkatechnikak, valamint kozosségi,
kommunikécids és tevékenységi for-
mak kialakitdsa, a kiillonb6z6 tantargyi
ismeretek integracidja, az Osszefliggé-
sek felismerésére iranyulé gondolkodds
fejlesztése érdekében valésulnak meg.
Lényeges a folyamat soran jelentkezd
kiilonboz6 problémak az egész, illetve
az egyes részcsoportok szintjén torténd
reflexiv megoldasa, és sziikség esetén az
eredeti terv mddositasa.

A negyedik 1épés a projektek feliil-
vizsgdlata, melyben az elkésziilt alko-
tasnak és az elkészités folyamatanak
csoportszintli értékelése, korrigalasa
torténik meg, a végsé eredmények ki-

allitasok, beszdmolok, vitak, bemuta-
tok keretében torténd nyilvdnossdg elé
tdrdsa.

Az 6todik 1épés a projekt tovabbfej-
lesztése, amely soran sziikség szerint
az értékelés eredményei a felvetdd
kérdések és tovabbi feladatok nyoman
4j projektek kidolgozasa és/ vagy az
eredmények felhasznalasa a kiillonb6zo
tantargyak és muveltségtartalmak to-
vabbfejlesztése érdekében valosul meg.
(Németh — Ehrendhard 1999)

A projektfeldolgozas menetének ét-
tekintése mellett nagyon fontos kitér-
niink kicsit részletesebben a projektek
értékelésére is. Nadasi Maria szerint
a projektoktatasban vald részvétel Uj
szint visz az értékelés gyakorlatdba is.
Véleménye szerint a projektoktatasban
nincs helye az osztalyozasnak, ki kell,
hogy szoritsa ezt a mindségi — szoveges
vagy irasbeli — értékelés. A projektek
értékelésével kapcsolatban tobb nézé-
pont is 1étezik, hiszen sokan gondoljak
ugy, hogy a projekteket minden gond
nélkil lehet osztalyozni. Természete-
sen szamos kérdés meriilhet fel en-
nek kapcsan. Ki, hogyan, milyen mo-
don itélje meg az eredményt? Vagy az
egyiitt végzett munka soran ki, milyen
részt vallalt, és ezt hogyan lehet szam-
szeriisiteni, egyaltalan kell-e szamsze-
rlsiteni? Bevalt gyakorlat a projektek



értékelésénél a zstirizéses értékelés is.
Ez biztositja a kiilonb6zé témaju és
tartalma projektek szamszerUsitett
osszehasonlitdsat, a szdmszerUsités
pedig magaban foglalja az otfoko-
zatu skéla objektiv megallapitasanak
lehetdségét. A projektértékelés soran
feler6sodik az onértékelés és a tarsak
értékelése is, a feladatmegoldas folya-
matdban val6 bevalashoz kapcsolo-
doéan. A projektmunka eredményei,
a prezentaci6 formai és a témafeldol-
gozas komplex jellege sokféle teljesit-
ményre, tevékenységre ad lehetdsé-
get. Az értékelésnél a projektmunka
soran a tanito mellett egyenrangt
félként vannak jelen a gyermekek és
a projektben résztvevo egyéb szemé-
lyek is. (Nadasi 2003:34.)
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BERECZNE AUXNER MONIKA

A KOMPLEX INSTRUKCIOS PROGRAM
EGY GYAKORLOT T PEDAGOGUS
SZEMSZOGEBOL

Véleményem szerint az oktatasban nincs csodamodszer. A Komplex Instrukeié
alkalmazasa mégis ablak a vilagra, mely kinyit gyermek- és tandrlelket egyarant,
élethelyzetekhez kozelit, fogékonnya tesz, mindennapi problémakat orvosol.
Szakmankban nap mint nap bizonyitanunk kell, hogy az eredményesség csak
kitarto, koriiltekinté munkaval érhetd el. Egyaltalan nem mindegy, milyen uton,
hogyan érjiik el tanitvanyainkkal a teljesitményt.

A Komplex Instrukcios Program egy olyan tanitdsi-tanulasi stratégia, amely a
hagyomanyos oktatastol eltérd szemléletd, innovativ gondolkodast igényld, cso-
portmunkara épiilve ér el sikert a tudas gyarapitdsdban. A mdédszer nem igényel
specialis tantervet; NAT-kompatibilis, tanterv- és tanmenetkovet6. Jol hasznal-
hat6 rendszerezd, osszefoglald, gyakorld ordkon, de alkalmazhaté 4j ismeret-
anyag elsajatitasa soran is. A didkok szeretik, varjak ezeket a tanorakat, ahol
képességeiket megmutathatjak, kreativak lehetnek, egyiitt munkalkodhatnak,
kozosen érik el a sikereket.

A TANITASI ORA SZERKEZETE
A 45 perces tandra a csoportfeladatok eredményét felhaszndld, azt tovabbgondold,
névre sz6lo egyéni feladatok megoldasaval teljesedik ki.

Ennél a programnal a pedagégus tényleges munkaja nem az 6ravazlat irasaval
kezd6dik, hanem joval korabban. Akkor, amikor egy, a tanmenetben megadott
téma koré csoportositva, az elsajatitand6 anyaghoz, motivaciot, feladatokat ke-
resiink didkjainknak. Egy frappans, rovid terjedelmi , nagy gondolat™-ot valasz-
tunk az ora eleji beszélgetés inditdsahoz, a megszokottdl eltéré megfogalmazas-
ban. Par perces rahangolas, figyelemiranyitas a csoportfeladatra.

Csoportfeladat: A tanulok 4-5 f6bdl all6, heterogén Gsszetételli csoportok-
ban dolgoznak, melyek 2-3 havonta rotalédnak. A csoportok kortiltekinté ki-
valasztasa az egyik legfontosabb feladatunk. A csoportfeladatokat ugyanis agy
kell kitalalnunk, hogy mind a tehetséges, mind a fejlesztésre szorulé tanulok
szamara is érdekes, motivald és megoldhato legyen. A csoportok egy adott té-
maban eltér6 feladatot kapnak. A heterogén csoportban végzett munka elésegiti
a tarsadalmi szerepek tanulasat, a felelgsségvallalast, a konfliktuskezelés techni-
kajanak elsajatitasat. Egymasrautaltsagot feltételez, és kognitiv képességeket fej-
leszt. Megoldasara 15-20 percet hasznalhatnak fel a tanuldk a 45 perces tanitasi
orabol.

Beszamolo a csoportmunka utan: A tanuldk 7-10 percben az osztaly el6tt
beszamolnak munkajuk eredményérdl, az esetleges problémakrol és értékelik a
k6zos munkat.

Egyéni feladatok: Ezutin kovetkeznek a csoportmunkara épiilé, differenci-
aldsra alkalmat ado, személyre szol6 feladatok kiosztasa. Megolddsuk éltaldban
5-6 percet vesz igénybe. A pedagdgus meghallgatja az egyéni beszamoldkat,
majd értékeli azokat.

Ertékelés: Az 6rai munka az értékeléssel zdrul, ahol a pozitiv megerdsitésnek,
a statuszkezelésnek kozponti szerepe van.
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