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G. GODENY ANDREA

KISISKOLASOK VERSELMENYE

Versrdl tobbféle értelemben beszélhe-
tink. A sz6 hétkoznapi jelentésében
versek 0zone araszt el minket. Kotott
ritmusa szévegformaval, a ,rimcsen-
getés” figyelemfelhivd erejét kihaszna-
16 hataskelté eszkozokkel gyakran él a
reklamipar, ilyenképpen verses szoveg-
tenger vesz koriil benniinket. Ennek a
szovegtengernek a jelent8ségét nem
volna szabad lebecsiilni. Tapasztalattd
teszi az akusztikum hataskeltd erejét,
jelentésteremt szerepét, megnyitja és
érzékenyebbé teszi a fiilet a vershal-
lasra (kovetkezésképpen a versértés-
re), és az ’ilyet én is tudok’ élményébdl
sziileté szovegalkotasi probalkozasok
fejlesztik a kreativ nyelvhasznalatot. A
versfaragas gyakorlatat valaha tanitot-
tak az iskolakban; ma is jol tennénk, ha
kihasznalnank a verses forma elényeit
a produktiv és receptiv nyelvhasznalat
fejlesztésében egyarant.

Versrél a tovabbiakban azonban
esztétikai szovegként beszéliink, leszli-
kitve a kort a lirai természetli szove-
gekre; mert ennek a szovegcsoportnak

az értése, élvezése és hianya jelenti az
egyik legnagyobb problémét napja-
inkban. A vers szdt jelen esetben tehat
abban a 20. sz. folyaman kialakult, ha
ugy teszik, mufaji értelemben hasznal-
juk, amely a hagyomanyos miifajok (és
miinemek) felbomldsanak folyama-
taban jelent meg, és valt a (mifajilag
nem mindig egyértelmsithetd) lirai
természetl (jellemzben rovid terjedel-
mil) verses szovegek jeloléjévé. Errdl a
szovegcsoportrdl azért érdemes kiillon
beszélni, mert egészen mas megkozeli-
tést kivan, mint a tobbi.

A MINDENNAPI VERSELMENY

Az 6voda-iskola atmenet idején, azaz
az iskola els6 két évfolyaman kilono-
sen fontos a mindennapi versélmény
biztositasa, hisz tanitvanyaink ekkor
még ritkan képesek élményszertien
olvasni maguknak, magukban. A vers
kiilonben is hangzasélmény, tehat még
az olvasni tudé ember is csak akkor él-
vezi a maga teljességében a versszove-
get, ha hallja. Ez a hallds belsé hallds a

gyakorlott versolvasonal; de ahogy ah-
hoz is igen fejlett belsé hallas kell, hogy
a kottaolvasas maga élvezetet nyujtson
(és ha nyujt is, mégsem elégsziink meg
a zenemiivek kottdbdl olvasasaval), a
vershallgatds is megeldzi a versolvasas
élményét... Ezért nagyon fontos a tani-
t6 mindennapi versolvasd, versmondd
gyakorlata, a versek tanitvanyaikkal
valé mondogatasa, az akusztikus él-
mény biztositasa, élménytechnikdk és
kreativ-produktiv versalkoté gyakor-
latok alkalmazdsa.! Mindez azonban
nem helyettesitheti a vers értelmezését.
Az értelmezés azonban nem azonos
azzal az intellektudlis megkozelités-
sel él6 verselemzési gyakorlattal, ami
a pedagogiai praxist jellemzi, ha ver-
sekkel foglalkozik. (Tudhatd, hogy az
intellektualis versmegkozelités a kis-
iskolasokat inkabb eltavolitja a versek
vildgétol, mint kozelebb viszi.) Ertel-
mezés az is, ha illusztraljdk a gyerekek
a verset, lerajzoljak a belsé képeket,
amelyeket létesit benniik a szoveg; ha
ritmus- vagy dallamkisérletet talalnak



ki hozza, szinekkel jelolik a szovegolva-
sas, -hallgatas sordn benniik keletkez6
érzéseket, s azt, hogy milyen hangulatd
szamukra az adott szovegrész; drama-
pedagogiai modszerekkel megjelenite-
nek egy-egy szévegelemet; vagy egész
egyszertien csak beszélnek arrol, ho-
gyan értik, értelmezik 6k a szoveget,
mit jelent szamukra, megfogalmazzdk
a rajuk tett hatast, nyomoznak ennek
oka utan. Sajnos, nagyon ritkan taldl-
kozunk az iskolakban az ilyen befoga-
doi elvi versfeldolgozassal, az olvasot a
verssel folytatott parbeszédre 6sztonzé
tanitéi magatartassal, olvasoi vélaszra
inspiralé kérdésekkel, feladatokkal az
olvasokényvekben, munkafiizetekben.?
A tanitok versfeldolgozaskor gyakran
megfeledkeznek arrdl az evidenciarol,
hogy a kisiskolasoknal mindenkor a
személyes €lménybdl, tapasztalatbol
célszerti kiindulni. Egyrészt foloslege-
sen elvesztegetett idonek vélik az ezek
felidézését célzé beszélgetést. Holott
a szovegvilagok és olvasoi életvilagok
élményszerti kapcsolodasat az ilyen
beszélgetések alapozzak meg. Az is
nagyon fontos volna, hogy ne csak né-
hany tanulénak legyen alkalma ilyen-
kor megnyilatkoznia, hanem mindenki
srakényszeriiljon” és lehetséget kap-
jon személyes élményei, tapasztalatai
mozgodsitasara, ill. lehetésége legyen
azok megosztasara. Ez pedig legin-
kabb a kooperativ technikak elényben
részesitésével oldhaté meg. Ez nem je-
lenti azt - amitdl nagyon sokan félnek
-, hogy a pedagdgus kimarad ezekbdl
a beszélgetésekbdl, nem értesill tanit-
vanyai élményeirdl, tapasztalatairdl.
Egyrészt modjaban all korbejarni és
belehallgatni ezekbe a beszélgetésekbe,
masrészt remek beszédfejlesztési eljaras
a csoportokban elhangzottak dsszefog-
laltatasa; ill. vannak olyan technikdk
(asszociativ iras, fiirtdbra stb.), amelyek
az irasos rogzités altal késGbb és masok
szamara is lehet6vé teszik a megosztott
élmények felidézését.’

Masrészt, ha beszéltetik is a tanitok
a tanitvanyaikat személyes élmények-
r6l, tapasztalatokrol a szovegbefoga-
dast el6készitd tiz-tizenot percben, az
értelmi el6készitést jellemzGen a szerzd
életrajzi adatainak kozlésével, f6bb mi-
veinek cimszer(i megismertetésével — a
szoveg irodalomtorténeti kontextusba
helyezésével oldjak meg. Természete-
sen van és lehet szerepe egy-egy szoveg
értelmezésében az irodalomtorténeti
hattérnek is, hiszen minden szoveg, igy
vagy ugy, magan viseli keletkezésének
kortlményeit, a kor és az alkotd (ko-

z0sség) jellegado sajatsagait; de kisisko-
lasokkal nem érdemes olyan szovegeket
feldolgozni, amelyeknek megértésé-
hez az irodalomtorténeti és -elméleti
hattér feltérképezése sziikséges. Ennél
a korosztilynal az irodalomhoz vald
személyes és élményszer(i viszony ki-
alakitasa élvez preferenciat, a személyes
és élmény jellegti kapcsolat a szoveggel;
valamint fontos az irodalom él6 volta-
nak mindennapi tapasztalata. Eppen
ezért hasznositsuk az iskolai praxisban
az olyan igényes irodalmat kinalé gyer-
mekfolydiratokat, mint a Csodaceruza
vagy a Szitakotd, valamint a kortars iro-
dalom nagysikert lexikonat, a Naviga-
tort. Az 6ran olvastassunk minél gyak-
rabban kortdrs irodalmat, mutassuk
meg a szerz6 fényképét, szamoljuk ki a
gyerekekkel, kivel lenne az ir6/kolt6 kb.
egyidés a csaladban; ha van olyan (r6-
vid) nyilatkozata az alkotdnak, amely-
ben a gyermekekhez val6 viszonyardl,
a gyermekekkel valo kapcsolatardl vall,
olvas(tas)suk el a gyerekekkel. A szo-
vegbefogadas el6készitésében ezek a
tevékenységek sokkal lényegesebbek,
mint az életrajzi adatok hagyomanyos
kozlése.

KAMARA KONYVKIALLITAS

Jo modja a szerz6 és életmive irdn-
ti érdeklodés felkeltésének a ’kamara
konyvkiallitas’ a terem egyik sarkaban,
amely allhat a tanito dltal 6sszegyujtott
(akar az iskolai) konyvtarbol behozott
kényvekbdl, kiadvanyokbdl, a szerzé
gyerekeknek sz6lé miiveibdl; de kiilo-
nos értéke van a gyerekek altal beho-
zott mutveknek, akar az otthoni konyv-
tarbol, akar konyvtdri kolcsonzésbél
szarmaznak, barmilyen hordozén
jelennek is meg. (Konyvrél és konyv-
tarrdl abban a tdg értelemben beszé-
liink itt, amit a mai kor kinal - a papir
alapt kiadvanyoktdl a hangoskonyvig,
elektromos koényvolvasokig barmi be-
letartozhat.) A gyerekek altal behozott
kétetek, anyagok kiilonos értékét az
adja egyrészt, hogy kortars csoporton
beliili tapasztalatta teszik a konyvvasar-
las tényét, az irodalom- és versolvasds
még meglévé gyakorlatat, az irodalom
korszerti hordozdkon vald megjelené-
sét. Masrészt egy ilyen kamarakiallitds
egy folyamat allomasava teszi az oran
feldolgozott szoveggel valo foglala-
tossagot azzal, hogy a gyerekek leg-
késébb az el6z6 oran értesiilnek rola,
kivel, mivel foglalkoznak a kovetkez
olvasdsoran, s (nem kotelezd) felada-
tul kapjak a szerzé gyerekeknek szolo
miiveinek keresgélését, gyijtogetését,

s behozatalukat az iskolaba. Lényeges
az is, hogy kiallitott, am kézbe fogha-
to, nézegethetd, olvasgathato targyként
szembesiilnek a miivekkel az dran és az
ora utan. (Jo esetben mar otthon is la-
pozgatjak, olvasgatjak.) Ha pedig nem
elégsziink meg azzal, hogy csak beho-
zassuk ezeket a kiadvanyokat a gyere-
kekkel, hanem lehet6séget adunk arra,
hogy beszéljenek a szerzével, szovegek-
kel kapcsolatos (olvasmany)élménye-
ikrdl (ha vannak ilyenek), még tobbet
tettink a szovegbefogadas értelmi-
érzelmi-hangulati  elékészitéséért az
adott ora kontextusdban, hosszu tavon
pedig tanitvanyaink (vers)olvaséva va-
lasaért.

MEGZENESITES

Tévhit a szoveggel vald ismerkedést il-
letéen, hogy remek modja a megzené-
sitett valtozat meghallgatasa. Az igaz,
hogy az igényes zenés feldolgozasokat
jol lehet hasznalni, és joval gyakrab-
ban kéne hasznositani a versek meg-
szerettetésének folyamataban; de nem
mindegy, hogy a feldolgozas meneté-
ben hova helyezziik 6ket. Ne az értel-
mezési folyamat elején hasznositjuk
ezeket, hiszen minden megzenésités
egyfajta értelmezés, és mint ilyen, gatja
lehet az 6nall6 olvasat létrehozasanak.
Viszont batran élhetiink a szintetizalas
fazisaban meghallgatdsukkal, a kiilon-
boz6  feldolgozasok Gsszehasonlita-
saval, a sajat (megértés)élményekkel
valé dsszevetésitkkel. Am a szdveggel
valé megismerkedés maga tanitoi fel-
olvasdssal torténjen. Es bar a felolvasas
minden szépirodalmi szovegnél fontos
volna, a verseknél kitiintetett szerepe
van az akusztikumnak a széveghatds-
ban és a jelentésteremtésben jatszott
szerepe okan. A teljes szoveg megisme-
rése el6tt azonban érdemes a verssel un.
kreativ-produktiv gyakorlatokat végez-
ni. Hogy a sz6veggel valo ismerkedés
sajatos modjanak tekintjikk-e ezeket,
vagy a szovegbefogadas el6készitésének
tartjuk, mindegy is. Az a fontos, hogy
minél tobbszor és véltozatosan éljiink
velik. Megkaphatjak pld. verssorok-
ra vagy versszakokra vagva a szoveget
a gyerekek, hogy abbdl versalkotassal
probalkozzanak (paros vagy csoport-
munkaban); kaphatnak ‘foghijas’ szo-
veget, amibdl rimeket vagy jellemz6
képeket toroltiink, s nekik kell teljessé
tenni a verset. Erdemes blueteckkel
csomagoldpapiron rogziteni a 1étrejott
szovegeket, hogy mindenki szamdra
reflektalhatok legyenek. Ezeknél a gya-
korlatoknal nem az a cél, és nem is lehet
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feladat, hogy az eredeti szbveg jojjon
létre; a lényeg, hogy elvileg lehetséges
szoveg keletkezzen. A 1étrej6vé varian-
sok mindig izgalmasak 6nmagukban
is; azért meg kiillonosképpen, mert ta-
pasztalattd teszik a (vers)gondolkodas
alternativitasat, a potencialisan j6 meg-
oldasok sokféleségét.* Amikor pedig
megfigyeltetjiik a variansok jelentés- és
hatasbeli eltéréseit, egy-egy sz0, kife-
jezés, hangzaselem szovegalkotdsban,
szoveghatasban,  jelentéslétesitésben
jatszott szerepét — forma, funkcid és
tartalom mélyrehatd Gsszefiiggéseit
tapasztaltatjuk meg tanitvanyainkkal,
aminek nem kis szerepe van abban,
hogy az irodalomrol majdan irodalom-
szerlien gondolkozzanak, ami az iskolai
(latens) tanulasnak (is) nagyon fontos
feladata volna. A fenti és a hozzajuk
hasonlé gyakorlatok azonban nemcsak
a kreativ-produktiv nyelvhasznélat él-
ményével és az irodalmi nyelvhaszna-
lati modrol szerzett tapasztalatokkal
gazdagitjdk tanitvanyainkat, hanem a
szokasosnal sokkal mélyebb és inten-
zivebb (motivaltabb) odafigyelést tesz-
nek lehetévé az eredeti szoveggel valo
ismerkedéskor, ill. a globalis megértés
biztositasat célzo beszélgetéskor, de az
értelmezés egész folyamataban is.

VIZUALIZALAS

A verssel valé ismerkedésnek ritkian
alkalmazott, pedig a lira természeté-
nek egyik leginkabb megfelel6 modja a

szoveg csukott szemmel valdé meghall-
gatasa. A vizudlis ingerek kizarasa sajat
belsé vildga felé forditja a befogadot, ill.
megkonnyiti a belsé képalkotast, ami
minden irodalmi megértés alapja. A
képekben beszéld lira hallgatasa (mert
a gyerekeknek kinalt valtozata jellem-
z8en ilyen) kifejezetten inspirélja a bel-
s6 képteremt6 folyamatok beindulasat,
ily médon (ki)fejleszti azt az emberi
képességet, amely leginkabb aldozataul
esett képfogyasztasra szocializalodott
életvezetésiinknek. Mivel ez a képesség
egészen tizenkét éves korig kifejleszt-
hetd, az els6 hat évfolyamon kitiintetett
szerepe van a fantazifejlesztésnek; a bel-
s6 képek kiilsové tételét célzo tevékeny-
ségek pedig hozzdjarulnak az értelme-
z6 kompetenciak és a kozlé képesség
fejlédéséhez is. Ennek érdekében be-
széltesstik tanitvanyainkat a széveg-
hallgatassal benniik létrejové képekrdl,
ill. rajzoltassuk le ezeket. J6 modja lehet
ez az elsddleges megértésrol valo visz-
szajelzésnek; és mennyivel informati-
vabb, mint az ilyenkor leggyakrabban
elhangzd kérdések: mirdl szolt a vers,
hogy tetszett (netdn: miért). Még ha
azon tultessziik is magunkat, hogy ezek
a kérdések a kotelezo tetszést sugalljak,
ily médon pedig a pedagdgussal vald
egyetértésre, és nem onallé gondol-
kodasra 6szténdznek (pedig miért ne
volna szabad kiilon- és ellenvéleményt
bejelenteni); arrél hajlamosak vagyunk
megfeledkezni, hogy az értékeld véle-

mény artikulalt megfogalmazisa még
feln6ttek szamdra is nagyon nehéz,
kalonosen, ha indoklast is varunk (mi-
ért / nem tetszett). Erdemesebb tehét
abbol kiindulni, milyen gondolatokat,
érzéseket, hangulatot ébreszt benniink
a szoveg, milyen képeket létesit, s err6l
rajzoltatni, beszéltetni a gyerekeket.
Az érzések, hangulat megfogalmazasa
torténhet szinezéssel, ilyenkor a szoveg
Ujraolvasasat és azt kérjiik a gyerekek-
t6l, hogy a szoveg mellett, a margon
szinekkel jeloljék, milyen érzést valt ki
benniik egy-egy szovegrész — a kiala-
kulé szinskala pedig vizualis nyelven a
szoveghatasrol, de mar az értelmezésrol
is beszél. ..

Az elsé években kiilonés jelentdsé-
giik van a szoveghatas és a belsé képek
vizudlis megfogalmazasanak, hiszen
a képi gondolkodas és kifejezé képes-
ség el6tte jar a verbélisnak. A faziské-
sés miatt a vizualis kozlés, ill. az arrdl
valo beszélgetés sszekotd kapocs lehet
a két teriilet 6sszehangolasdban, ill. a
transzferhatds révén hozzajarulhat a
faziskésében 1évé teriilet fejlodéséhez.
Ha ezeket a rajzokat (netan a szinska-
laval értelmezett szovegeket) csomago-
l6papiron rogzitve rendszeresen kihe-
lyezziik a terem kiilonb6z6 pontjain,
a gyerekek szamdra izgalmassd, mert
személyessé valo teremdekoracion tul
megintcsak a szoveghatds és értelme-
zés sokféleségét, alternativitasat tesz-
sziik tapasztalattd, s olyan értelmezd
beszédszituaciok potencialis létrejottét
tamogatjuk, ami egyaltalan nem elha-
nyagolhat6 komponens az irodalomrol
valo beszéd képességének fejlesztési fo-
lyamatéban.

A szoveg vizualitdsa mas szempont-
bdl is szerepet jatszik az értelmezésben
- vagy kellene, hogy jatsszon. A vers
kiilsé megjelenésével, tipografidjaval,
tordelésével, versszakolasaval azonban
még a legelszantabb és legképzettebb
wversfeldolgozok” is ritkdn foglalkoz-
nak; vagy ha igen, akkor leginkabb az
adatszert ténymegallapitasban mertil
ki a vizsgalodas: hany versszakbol all a
szoveg, hany sorosak a stréfak, mennyi
a sorok szotagszama... — hogy mindez
miért lehet vajon igy, ritkan kerdl sz6-
ba. Miért igy rendezi el a kolté a szo-
vegét, mit jelent ez az elrendezettség a
jelentés szempontjabol? Hogy hat rank,
mi a szerepe a jelentésteremtésben? Egy
sz6veg mindig tizen a vizudlis rende-
zettségével. A tipografia nagy szerepet
jatszik abban, ha nem is tudatositjuk
magunkban, hogy versként vagy pro-
zaként azonositjuk-e a szoveget; am azt



is fontos felfedeztetni tanitvanyainkkal,
hogy attol még a vers vers marad, ha
megbontjuk a sorok eredeti elrendezé-
sét, s prozaként tordeljitk be, nyomtat-
juk ki. Erdemes eljatszani igy a szove-
gekkel, kiprobalni, kihalljak-e a ritmus
liktetését, s ha vannak, a rimeket, a
prézaként tordelt szovegben. Vagy épp
forditva: mi torténik a prézaval, ha
verssorokra tordeljiik? Vers lesz-e bel6-
le, s ha igen: milyen? Ezek a ,,formajaté-
kok” jél fejlesztik a formaérzék(enység)
et, vershallast, igy a versértést is.

Ha az értelmezésben kevés szerep jut
a szovegek vizudlis rendezettségének,
még kevesebb szerep jut az olvasokony-
vekben, igy az iskolai praxisban a kép-
verseknek - azoknak a szévegeknek,
amelyek hangsulyozottan és lathatéan
osszekapcsoljak a verbalis és vizualis
kozlést a jelentésképzésben, éppen a ha-
gyomanyos versképtdl vald eltérésiik-
kel, a jelentésre utal6 vizualis rendezett-
ségiikkel. Pedig a gyerekversek is élnek
az eurdpai irodalmi hagyomanyban az
okori gorog kalligrammakkal megho-
nosodott gyakorlattal. Hogy csak egy
nagyon egyszerti példat hozzunk a
legutdbbi irodalombdl, ilyen Lackfi Ja-
nos Foghistéridja, amelynek beszélGje
egy fogvaltd kisgyerek, s a versszakok
elrendezése egy foghijas fogsor kép-
zetét kelti. De minek foglalkozzunk
képversekkel, ha az olvasékényvekben
alig-alig fordulnak el6? Miért fontos,
hogy vigyiink be ilyeneket az oréra,
s megtanitsuk vizudlisan is észlelni a
verbalis kézléseket? Ennek egyik oka a
vizualitas fent emlitett kitiintetett szere-
pe kisiskolaskorban, kiilondsen az 6vo-
da-iskola atmenet idején. A vizualis
gondolkodas, kifejezés gyorsabb iitemt
fejlédését nem csak percepcids, hanem
a produkcids vonatkozasban is érde-
mes kihasznalni. Szivesen és rendkiviil
otletesen alkotnak képverset a gyerekek
akar hagyomanyosan tordelt vers kép-
pé alakitasaval, akar ,nyersanyagként”
megkapott nyelvi anyag képszertien
versszerl elrendezésével, képversként
valo megszovegezésével. Ezek a transz-
formacios és kreativ jatékok jol fejlesz-
tik az esztétikai érzékenységet; és azzal,
hogy a vizualitasbol indulnak ki vagy
ahhoz térnek vissza, a képfogyasztassal
szocializdlodott nemzedékek szaméra
ismer6s nyelvet beszélnek. Am nagy
killonbség a készen kapott képekkel
szemben, hogy ezuttal nem fogyasztjak
a képet, hanem teremtik...> Tovabbi
fontos hozadéka lehet a vizualis forma-
észlelés, -alkotas fejlesztésének a verba-
lis kozlések értelmezési folyamataban

annak a 19. szdzadi hagyomanyokban
gyokerezé befogadasi kultiranak az
atirasa, amely a mai napig nem tette
lehet6vé valdjaban az avantgard integ-
racidjat a magyar irodalomban. Van
ugyan egy szelete a magyar irodalom-
nak is, amely az avantgardot integralta
és integralja; de éppen nem ez a szelet
az, amit a kulttra-, irodalom- és vers-
fogyasztok tobbsége fogyaszt. Ez is az
egyik oka annak, hogy a kortérs iroda-
lom, a kortérs kultdra alig-alig tud be-
torni az iskolai praxisba, igy a kortars
gyermekvers is kimarad bel6le - épp az
a szovegkorpusz, amely alkalmas lehet-
ne a mai gyerekek irodalom iranti ér-
deklédésének felkeltésére — és igy a kor
bezarulni latszik...

A VERSFELDOLGOZAS

DILEMMAI

Nagy gondja még az iskolai versfel-
dolgozasnak a lirardl valé autentikus
beszéd. Ki beszél a versben? Ki latta a
fekete hattyut, a lila fecskét, a lappan-
tyut? Ki szeretne gazdag lenni, egyszer
libasiiltet enni? A kolt6? Nemes Nagy
Agnes? A kis Jozsef Attila? A koltd
kiskoraban? Mi térténik a versben? Es
mi a cselekménye? Van és lehet cselek-
ménye egyaltalan? Ezek a kérdések és
az ehhez hasonl¢ dilemmadk az iroda-
lom- és lirafogalom problémairdl arul-
kodnak. A szerzének a vers beszélGjé-
vel valé azonositasa az irodalom fikcids
szovegként kezelésének praktikus hi-
anyaval figg Ossze, killonosen az én-
szovegek értelmezése jelent gondot eb-
ben a vonatkozasban. Marpedig a lira
beszédmodjara meglehetésen jellemz6
az énkozpontlsag, amit hajlamosak
vagyunk szerz6i beszédként azonosita-
ni. Didkjaink majdani irodalomfogal-
manak autenticitasa mulik azon, hogy
kérdéseinkkel, kozléseinkkel latensen
ne assuk ald az irodalomrol irodalom-
ként val6 gondolkodas lehetdségét,
azzal példaul, hogy életrajzi kozlésként
vessziik az én-kozléseket. Eppen ezért
nagyon fontos, hogy ne a szerzével azo-
nositsuk a vers E/1. személy(i beszél6jét
(se). A szoveghitelesitésnek ez a bevett
poétikai eljarasa arra a lélektani jelen-
ségre apelldl, amelynek kovetkeztében
a hétkéznapokban is hitelesebbnek fo-
gadunk el egy torténetet, ha a beszélé
vele megtortént esetként adja el6, vagy
a szemtanu pozici6jabdl. ..

A masik jellegzetes problémdja a li-
rafeldolgozasnak az epikapoétikai sa-
jatsagok érvényesitése a »liraversen«.
Cselekményt és f6/szereplét kerestet a
versben az ilyen beszéd, holott a lirai

természetli sz6vegekben epikus moz-
zanatokrdl beszélhetiink ugyan (és az
olvasokonyvek szeretik is el6nyben
részesiteni ezt a fajta lirat)S, de cselek-
mény mint olyan nincs benniik. Bobita
sem foszerepldje (legfoljebb 6 alakja)
a versnek, és az 6t koriilvevé angya-
lok nem mellékszereplék... Sokan azt
gondoljak, kisiskolas korban nincs je-
lentésége annak, hogyan beszéliink és
kérdeziink a lirarol, holott latens tudast
épit és olvasasi stratégiat hataroz meg a
pedagogus beszéd- és kérdezésmadja.
Sosem fogja élvezni és szeretni a lirat,
aki epikai iranti elvdrdsokkal kozelit
felé... Pedig a vers mar csak terjedel-
ménél fogva is alkalmas lehetne arra,
hogy a rohandsban megfaradt ember
egy-egy pillanatra belemeritkezve meg-
alljon és megpihenjen, majd feltolt6dve
tovabb menjen...
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¢ Némiképp indokoltan, hiszen életkori saja-
tossagok okan a gyerekek az epikus mozzana-
tok fonaldn konnyebben értelmezik a szove-
get.
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