OSSZEGZES

Az ezredfordul6 utani 10 esztendében
végzett kutatasok egyértelmiien kimu-
tatjak, hogy Szerbidban a pedagogu-
sok tajékoztatdsa nem volt megfeleld
mértékdi a tantigyben folyamatban
1év6 valtozasokkal kapcsolatban. A fo-
gyatékkal él6 gyermekekkel foglalkozé
tanitok és tanarok nem lettek megfe-
lel6 modon felkészitve a bevezetésre
keriil6 ujitasokra. Nem csupan késve
érkeztek a sziikséges informaciok, de
az is el6fordult, hogy egymassal ellen-
tétes utasitasokhoz jutottak a kozokta-
tasi intézmények vezetdi és dolgozdi,
igy az egyébként is nehezen atlathato
rendszer dltal tamasztott kovetelmé-
nyek még kezelhetetlenebbé valtak.

Amennyiben a felkészités idoben,
valamint kell6 fokozatossaggal tortént
volna, illetve a pedagdgusok a megfele-
16 mddon és a kivant mértékben lettek
volna tdjékoztatva az inkluziv oktatas
feltételrendszerérdl és jelentdségérdl,
akkor valdszintien a tanarok motival-
tabban fogadtak volna az oktatdsban
bekovetkezett valtozasokat (Pavlovié,
2011). Mivel erre nem keriilt sor, igy
a tobbségi iskolak és a specialis iskolak
pedagobgusai is egyarant nem csupan
fenntartassal fogadtdk, de leginkabb
ellenezték is a valtozasokat.

Ma mar kijelenthetjiik, hogy a hely-
zet sokat javult. A pedagégusok fel-
késziiltsége mindségileg megfelel az
inkluziv oktatas altal tamasztott kove-
telményeknek. Horinzontalis képzések
kertilnek megszervezésre — intézmé-
nyeken beliil, valamint konferencia-
kat is tartanak (Kudek MiroSevi¢ és
Juréevi¢ Lozanci¢, 2014). Ezenkiviil
folyamatosan szerveznek olyan to-
vabbképzéseket is, amelyeken a peda-
gogusok a szikséges kompetencidk
birtokaba juthatnak, illetve a minden-
napi gyakorlatban alkalmazhat6 neve-
lési-oktatasi modszereket ismerhetnek
meg, melyek nagyban hozzajarul-
hatnak valamennyi gyermek sikeres
fejlesztéséhez. Az élethosszig tartd ta-
nulds fontossagardl napjainkban egyre
tobbet lehet hallani, a képzéseken valo
folyamatos részvétel igénye a pedago-
gusokban is jelen van.

A tobbségi iskolak és a specidlis is-
kolak kozotti kozremiikodés is javuld
tendenciat mutat. Koszonhet6 ez an-
nak is, hogy a gyogypedagogiai fejlesz-
tések tovabbra is a gyogypedagogusok
feladatat képezik, mely dltal a fogya-
tékkal é16 tanulok a megsegitést vagy a
sajat iskolajuk falai kozott kapjak meg,
vagy a helybéli specialis iskolaban, attdl

figgben, hogy hol bizonyulnak megfe-
lel6bbnek a koriilmények a sziikséges
ellatdsok biztositasara (specidlis segéd-
eszkozok, pszichomotoros—szenzoros
terem). Errdl az oktatdsi minisztérium
kiilén torvényjavaslatot adott ki 2010-
ben, melyet 2013-ban mddositottak.
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MIRE ELEG EGY
EV?

AZ INKLUZIV NEVELES
GYAKORLATI MEG-
VALOSULASA (2. RESZ)

»Javithatatlanul optimista vagyok,
bar az élet pesszimizmusra szeretne
tanitani, de nem hagyom magam.”
(Vekerdy Tamas)

A Katedra aprilisi és majusi szama-
ban, az inkluziv oktatasrél szolo so-
rozat elsd két részében az iskolai in-
tegraciot az elméleti oldalardl, majd
egy pozitiv kiilfoldi példan keresztiil
kozelitettem meg. Az alabbiakban a
sajat tapasztalataimat foglalom 6sz-
sze, amelyekre az idei iskolaévben
tettem szert. Szeptembertdl tanitok
Talléson, egy inkluziv iskolaban,
ami a gyakorlatban annyit jelent,
hogy szocidlisan hatranyos hely-
zetll tanulok is latogatjak, vagyis
marginalizalt roma kézosségben €16
gyerekek tanulnak egyiitt nem ro-
makkal. A felzarkdztatds, az esély-
egyenldség biztositasa mar tobb éve
foglalkoztat, figyeltem a kiilfoldi és
belfoldi projekteket, és nagyon ki-
vancsi voltam, vajon ez a gyakor-
latban hogyan is mikodik. Oridsi
lehetdségnek tekintettem, hogy
els6 osztalyosokat kaptam, mivel itt
igazan latvanyos eredményeket le-
het produkalni egy év alatt is, vagy
— rosszabbik esetben - csddot je-
lenteni, ugyanis vagy megtanulnak
olvasni-irni a gyerekek év végére,
vagy nem. Az én olvasatomban ez
valdjdban az én bizonyitvanyom, te-
hat az elért eredményekért vagy ku-
darcokért csakis én leszek a felelés
(esetleg kozosen a napkozis tanito
nénivel).

A mi iskolankban a tanulok sem-
miféle hazi feladatot nem kapnak,
a romak az iskolatdskat még hét-
végén sem hordjak haza, a sziil6i
tamogatas minimalis, szinte sem-
mi. Az igazgatésag mér a felvételi
beszélgetésen dszintén ravilagitott
a specialis problémakra, nehézsé-
gekre, majd az én elképzeléseimet
is meghallgattak, és teljes tamogata-
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sukrdl biztositottak. Mivel egy kétéves
kutatasi folyamat utdn voltam, amely a
részképességek fejlesztésére, az 6voda-
iskola dtmenet megkonnyitésére és a
szovegértés fejlesztésének lehetdségeire
iranyult, mindezt az els6s6knél is sze-
rettem volna kamatoztatni, a Kulcsar
Mihélyné-féle mozgasterapia beveze-
tése mellett. Nagy lelkesedéssel kezd-
tem meg az iskolaévet a tizenhdrom
kis elséssel. A finn mddszer 6 mot-
tojat, miszerint minden iskola ugyan-
olyan j6 iskola, teljesen a magaménak
érzem, tehat ebbdl kovetkezik, hogy a
szegregacioban felnové gyerekeknek
ugyanazt a szinvonalat kell nyujtani,
mint barmelyik nagyvérosi iskolaban.
A modszertani szabadsag adott volt,
amit igyekeztem maximalisan kihasz-
nalni. Barmilyen orat tarthattam a
szabadban (csodalatos iskolaudvarunk
van, mokusokkal, madarakkal), igy az
irast, az el6készité szakaszban az olva-
sast, a szlovakot, a kornyezetet, a rajzot,
de akar a matematikat is. A tornatermet
pedig testnevelésen és a mozgasterapi-
an kiviil mas orakon is igénybe vettiik.

A gyerekek képességszintjén okto-
berben DIFER-teszttel mértem fel. Az
eredmény szerint a 13-bol 9 éretlennek
bizonyult az értelmi képességek tertile-
tén, egy pedig szocialisan és érzelmileg
nem volt megérve az iskolai munkara
(az 6 értelmi fejlettségének szintje vi-
szont a legmagasabb volt az osztaly-
ban). Harom gyermek volt minden
szinten iskolaérett. A kilencbél harom
viszonylag megkozelitette az iskola-
érettségi szintet, veliik nagyon konnyu
volt dolgozni. Volt viszont olyan, akinél
egyes alapkészségek a 3,5-4 éves gyer-
mek szintjét érték csak el.

A szeptemberi hénap nagyon szép,
napsiitéses volt, igy a betlielemek javat
az udvaron szines krétdval, nagy mé-
retben a foldre rajzolva, szinte jatsz-
va sajatitottak el. Eleinte mindennap
kézmiiveskedtiink, akdr tandrak utdn,
amelyben a napkdzis tanitd nénink is
kivalo partnernek bizonyult. Festet-
tiink, téptiink, vagtunk, ragasztottunk,
nyirtunk, gyurmadztunk, hogy az iras-
tanulas konnyebb legyen. A szébeli

szovegértéssel is gondok voltak, tehat
a mesemondas, vershallgatas, mondo-
kazas, babozas, éneklés, dramatizalas
természetes velejardi voltak a napjaink-
nak. Az, hogy egy vers mennyire el tud-
ja lazitani a gyerekeket, engem is meg-
dobbentett. Ha elfaradtak, és ez eleinte
gyakran el6fordult, népi jatékot jatszot-
tunk vagy énekeltliink, tornaztunk az
osztalyban, tancoltunk egyet, esetleg
rajzoltunk. Egyszer viszont, pontosan
ilyen helyzetben, elkezdtem az Arany
Lacinak ciml verset mondani, ugy,
hogy el is jatszottam nekik. Lacikank
van is, tehat 6t bevonva teljesen elva-
razsolta a csoportot a vers (személyes
kedvencem is, gyerekeimnek szoktam
otthon mesélni). Naponta kérték, ma
mar a vers torténetét is tudjak: ki irta,
kinek szolt eredetileg a mii. Egy kapu
kinyilt, amelyen tovabb tudtunk lépni.
Sok-sok verset adtam eld, sokat meg-
tanultak, a Zeng6 abécét is mindenki
fujja. Olyan kénnyen tanuljdk a verse-
ket, hogy legutobb az Iciri-picirit egy
tanitasi ora alatt megtanultak, persze
mozgassal és rajzzal kisérve. Délutin
a napkoziben atismételték, és masnap
mindenki egyesre felelt.
Beszamolombol eddig ugy tlnik,
mintha csupa jaték, moka és kaca-
gas lett volna az egész tanév. A jaték-
ra mindig maradt id6, de volt, hogy
csak toporogtunk a tananyaggal, fleg
a betfitanitas szakaszaban. Volt, hogy
minél tébbet gyakoroltuk az olvasast,
némelyeknek annal pocsékabbul ment.
Olyannak t{int a munkank, mintha egy
lyukas zsakba pakolnank egyre tobbet,
de az csak nem telik, folyton eltinik
minden. Aztan lassan kezdtek latszani
az eredmények. A szovegértést folya-
matosan ellendriztem, az elsé par betl
tanuldsa utdn a szdértést, a hallott szo-
veget allanddan, majd a mondatértést,
végiil a rovid irott szoveg befogadasat
ellenériztem. A tanulok imadtak a raj-
z0l0s feladatokat, szivesen masoltak le
egy-egy rovid szoveget, majd lerajzol-
ték azt. Aprilis kozepére az Osszes be-
tlit atvettiik, ugyanazokat a felméroket,
tollbamondasokat irtak, amelyeket bar-
melyik mds iskolaban. Mdra az Osszes

gyerkdc ir-olvas szamol, még a nagy
irott bettikbdl van néhany, de azzal is
érkeziink még, béven.

A magaviselettel nincs gond, egész
nap sziinet nélkiil velitk vagyok, s ha
néha par percre kimegyek az iroda-
ba, akkor is jol viselkednek. Minden
nagysziinetet az udvaron toltiink, van,
hogy egy-egy orat is. Legutobb szlovak
oran fagyira mentiink, és nekik kellett
szlovakul kérni a fagylaltot, majd meg-
készonni. Rendszeresen tartunk tema-
tikus napokat, heteket, ilyenkor sokkal
tobb dolgot sajatitanak el a gyerekek
ugy, hogy észre sem veszik.

Az év elején tettem magamnak egy
fogadalmat: ha ezeket a gyerekeket
nem tudom megtanitani olvasni-irni
az év végére, nem fogom folytatni itt a
munkat, mivel akkor ebben a helyzet-
ben megbuktam. De nemcsak ’vala-
hogy, akarhogy, éppenhogy, fogjuk ra,
hogy tudnak’ médon. A mérce pedig
szamomra ma is ugyanaz: a legjobb
iskola szintjét hozni. A DIFER kont-
rollmérést, amely a tapasztalataimat,
megfigyeléseimet aldtimasztja, jelen
pillanatban a lapzarta id6pontja miatt
nem tudom kozzé tenni, de szeptem-
berben szivesen publikdlom, ugyanis
nagy a valoszintisége, hogy a fejlédés
pontosan azoknal a gyerekeknél a kiug-
16, akik a legmélyebbrél jottek. Szinte
biztos.

Persze, mint minden éremnek, en-
nek is van arnyoldala, amelyrdl szin-
tén lehetne beszélni, s6t kellene is. A
mélyszegénységben tengddé gyerme-
kek jogairdl, jovoképiikrdl. A jogaikrdl,
melyek nem feltétlentl és kizarolag az
iskolarendszerben csorbulnak. A szii-
16k kotelességeirdl, az alapveté normak
betartasérol. Ev elején, mikor megkér-
deztem, ki mi szeretne lenni, ha felné,
paran azt vélaszoltak: semmi. Ma mar
konkrét elképzelésiik van nekik is. Va-
jon meddig? Remélem, errdl is lesz le-
hetdség beszélni, irni, mert a probléma
gyokere pont itt talalhato.

Mire elég egy év? Nagyon sok min-
denre, ha kapunk teret, akarunk és me-
rink!



