KISGYERMEKEK MATEMATIKAJA

SIMOVICS NIKOLETTA

MATEMATIKAI TEVEKENYSEGFORMAK AZ OVODABAN

Az 6vodai nevelés soran az dvépe-
dagogusok élményszerd, jaték alapa
ismeretszerzésre Osztonzik a gyere-
keket. Ez a jatéktevékenység szolgal a
matematikai tevékenység megalapoza-
sara is. Az 6vodas kora gyermek ha-
romféle matematikai ismeretet képes

befogadni:

1. Targyak, személyek, halmazok 0sz-
szehasonlitasa: szétvalogatasok,
sorba rendezések szabadon vagy
megadott tulajdonsagok szerint, ité-
letalkotdsok szavakban

2. A szamfogalom el6készitése és ala-
pozasa: halmazok, mennyiségek
Osszemérése, parositas, szamldlds,
kis szamok felismerése, mérések
egységgel, miiveletek el6készitése

3. Tapasztalatok a geometria kérében:
épitések, alkotasok szabadon, vagy
feltételek szerint, tevekénységek tii-
korrel, tajékozddas a térben és a sik-
ban abrazolt vilagban. (Zsamboki,
2003)

Perlai Rezséné szerint ,,a harom lat-
szolag kilonallo rész kozott sokolda-
lu kapcsolat, bels6 Osszeftiggés talal-
hat6” (Perlai, 1997, 56).

TARGYAK, SZEMELYEK, HALMA-
ZOK OSSZEHASONLITASA

Az Osszehasonlitds lényege, hogy a
gyermekek targyak, személyek, jelen-
ségek kozotti mindségi és mennyi-
ségi killonbségeket és azonossagokat
tarnak fel. Kezdetben targyi cselek-
vésben, érzékszerveikkel tapasztalva,
majd képszert szinten, szemléletes
tampont alapjan hangos beszédben,
ezt kovetden belsé beszédben reali-
zal6do cselekvésben. A gyerekek az
ovopedagogustol megfigyelt és tanult
verbalis megallapitasokkal kisérik ta-
pasztalataikat, vagyis logikai allitaso-
kat képeznek, példaul: ez kisebb, ez
nagyobb, ez ugyanakkora, ez tobb, ez
kevesebb.

Az 6sszehasonlitds elvégzéséhez elsé
lépésként meg kell tanulnia a gyerek-
nek ezen dolgok felismerését és megne-
vezését, hogy beszélni tudjon réluk, és
képes legyen kapcsolatokat felfedezni
koztiik. Mindezek elGsegitésére a leg-
jobb megoldas, ha sok érzékeld jatékot
alkalmazunk a nap barmely részében.
Ilyen példaul a ,,Hasonlitsd 6ssze!” fel-
szOlitds (Zsamboki, 2003).

A tdrgyak és személyek tulajdonsd-
gaik alapjan torténd osszehasonlitdsa a
kovetkezo 1épés az dvopedagogus sza-
mara. Feladata olyan tapasztalatszer-
zési lehetdségek biztositdsa a gyerme-
keknek, amelyekben cselekvés utjan,
a targyak Osszehasonlitasa soran sok
azonos és killonbozo jellegzetességet
tarhatnak fel. Ezek képzik majd a hal-
mazok alapjat. Erre az egyik legjobb
megoldasi modszer a ,Mi valtozott
meg?” jaték, melyet szinte barmilyen
helyzetben jatszhatunk. Felmutatunk
a gyerekeknek egy képet, majd meg-
kérjiik 6ket, hogy jo alaposan figyeljék
meg. Ezek utan becsukjak a szemiiket,
és mi mutatunk egy masik képet, amin
az el6z6hoz képest néhany részlet
megvaltozott. A gyermekeknek ezeket
kell tudniuk felismerni (Perlai, 1997).

A kovetkez6 1épésben a megismert
dolgok azon tulajdonsagainak a felis-
mertetése kovetkezik, amelyek alapjan
azok dsszetartoznak, egybegyiijthetdk,
halmazba sorolhaték. J6 lehetdséget
kinal erre az a kérés, hogy gytjtsék
Ossze a gyerekek a kiilonboz6 jatéko-
kat. Megallapitjak kiilon-kiilén, ho-
gyan lehet az Gsszegytijtott jatékokkal
jatszani, vagyis, hogy valdban jaték-



szer-e mindegyik (tulajdonsag szerinti
valogatas) (Perlai, 1997).

A meghatarozott tulajdonsag sze-
rinti szétvdlogatds szintén a halmaz-
képzést szolgalja. Mig a kivalogatas
modszerével ugy jutottunk halmaz-
hoz, hogy az ismert tulajdonsagok
kozil azokat kerestilk, amelyek az
altalanositas alapjat képezik, addig
a szétvélogatas soran a gyerek a hal-
mazba sorolt dolgokat prébalja ren-
dezni valamilyen kiemelt jellemzé
szerint. Példaul a zoldségeket szét-
valogathatjuk fajtajuk, termohelyiik,
termdidejiik alapjan; az allatokat
nagysaguk, él6helyiik, labuk szdma
stb. szerint (Perlai, 1997).

Az osztilyozashoz hasonlé miivelet
a rendezés. A rendezés lényege, hogy
a gyermek felfedezzen valamilyen el-
vet, egy adott rendszert a sorban, és
barmikor képes legyen azt folytatni.
A rendezés miiveletének jatékos gya-
korlasa szinte barmilyen eszkozzel,
barmilyen helyzetben torténhet. El-
engedhetetlen, hogy az dvépedagogus
tigyeljen arra, a rendezési elv szerint
ismétlddé elemeket addig tegye egy-
mas utan, amig felfedezhet6vé valik
a gyermekek szdmara a szabalyossag.
A rendezés az dvodaban kétféle szem-
pont szerint valdsulhat meg:

1. szubjektiv/sajat szempont szerint —
a tetszési sorrend a gyermekek ér-
zelmeit fejezi ki, pl.: kedvenc auto,
baba

2. objektiv szempont alapjan - tar-
gyilagos tulajdonsagok alapjan, pl.:
mennyiségi, magassagi, formai tu-
lajdonsagok mentén (Perlai, 2016).

A rendezések gyakorlasanak ked-
velt jatéka a ,kakukktojas’, amely
egy megbontott sorozatjaték: a sorba
rendezett targyak kozé egy idegen,
oda nem ill§ targyat helyez az 6vonéd
(Perlai, 1997).

Az 6vodas szamara fontos feladat
a szavakban torténd Osszehasonlitds
gyakorlasa is. A gondolkodasfejlesztés
szempontjabdl elengedhetetlen, hogy
a gyermekek ne csak a pedagogus
iranyitasaval torténé felismerést gya-
koroljdk, hanem maguktdl is képesek
legyenek szavakkal kifejezni kiilon-
bozé kapcsolatokat, Osszefliggéseket,
amelyeket tapasztalnak. Ilyen esetben
az 6vopedagdgus segitheti a gyerme-
keket a kevésbé szembettind eltérések
felismerésében, de hagynia kell, hogy
a lényeges és feltling részleteket egye-
dil talaljak meg. Kiilonb6z6 ellentét-

parokkal segitheti a gyermekek gon-
dolkodasat (Perlai, 1997).

A SZAMFOGALOM ELOKESZITE-
SE ES ALAPOZASA

A szamfogalom alapozasa két iranybol
indulhat: halmazok és mennyiségek
Osszemérésével.

A halmazok 6sszemérésével torténd
szamfogalom-alapozashoz el6szor is
halmazokra van sziiksége a pedago-
gusnak, amelyeket szétvalogatassal,
sorba rendezéssel allithat elS. Rele-
vans, ha kezdetben egyforma elemek-
bol allo, azaz egynemi halmazokat
hasonlit 6ssze a gyermek, mindezt
ranézéssel, becsléssel. Azonban ha
tul kicsi az eltérés a halmazok sza-
mossaga kozott vagy ranézésre nem
szembeting a kiilonbség, a halmazok
kozvetlen Osszemérése segithet. Erre
szolgal a parositas, mds széval a kol-
csondsen egyértelmli  megfeleltetés.
Ez segiti a tobb-kevesebb-ugyanannyi
fogalmak pontosabba valasat. A pa-
rositas bizonyitékot ad arra is, hogy a
tobb-kevesebb-ugyanannyi fiiggetlen
az elrendezéstdl is. Mikor a pedago-
gus mar minden oldalrél megkoze-
litette a gyermekkel a tobb-kevesebb
kérdéskorét, jelentds és egyben kiilon
figyelmet is kell forditania az ugyan-
annyi relacié erdsitésére. Ez lesz a
halmazok azon kozos tulajdonsaga,
vagyis a darabszamuk, amit majd ne-
vén neveziink egy szdammal. A sok
tobb-kevesebb tapasztalast még tobb
ugyanannyi tapasztalat kovesse, ne
csak vizudlisan, hanem minél tobb-
féle érzékszervi tapasztaldssal, pél-
daul mozgassal (ugorj, 1épj, szokdelj
ugyanannyit), hallassal (kialts, ugass,
tapsolj ugyanannyit). Ennek a fazisnak
jelentés része kell, hogy legyen még az
ugyanannyiva tétel, vagyis a tobb-ke-
vesebb megallapitast hozzatevés vagy
elvevés kovesse. A gyermeknek ész-
lelnie kell, a kiilonbség megnevezése
nélkiil, hogy amennyivel kevesebb pl.
a sz€k, annyival tobb a gyerek. Ahhoz,
hogy a gyermeknek egy dinamikusan
alakulé szamfogalma legyen valds
mennyiségérzettel, elengedhetetlen a
szamok Osszkép alapjan torténd felis-
merése. Gondot okozhat viszont, ha a
gyermekben egyetlen elrendezés em-
lékképéhez rogzddik a szamfogalma,
ezért a pedagogusnak tobbféle elren-
dezést is meg kell ismertetnie a gyer-
mekekkel. A kéz matematikdja is fon-
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tos ilyenkor (Zsamboki, 2003) (lasd 1.
abra a cikk végén).

Nagycsoportos gyerekek mar képe-
sek alkalmazni a halmazok sszeméré-
séhez a szamlalast is, kiilonosen akkor,
ha a parositds nem kivitelezhetd, példa-
ul képen latott targyakrol vagy szemé-
lyekr6l van sz6. Ha valamelyik gyermek
még nagycsoportban sem szamol bizto-
san vizualis leképezés nélkiil, akkor se-
gitségképp rajzolhat annyi vonalat vagy
potty6t, amennyit az adott dologbdl lat
aképen, aztan ezek ala, mellé, folé pedig
a masik targy szamossaganak megfele-
16t. Ilyenkor a kozvetité eszkoz maga
rajzolt jel. Tulajdonképpen a szamlalas
is egy kozvetitd eszkoz a halmazok 6sz-
szeméréséhez, ebben az esetben viszont
nem vonalak vagy pottyok abrazoljak az
Osszemért dolgok szamossagat, hanem
maga a kimondott szam. A szdmfoga-
lom végleges megerdsitését szolgalhat-
jak a bontdsok. Ennek a tevékenység-
nek lényege, hogy a gyermek két vagy
tobb részre bontja a halmaz elemeit, és
megfigyeli, hogy a darabszdm nem vél-
tozik. Példaul, ha egy tortat felszelete-
lek, majd ujra Osszeteszek, ugyanannyi
marad. Ezzel is mélyil a tapasztalatuk
az ,ugyanannyirdl’, ami a késGbbi alap-
miiveletek elvégzésénél is konnyitést je-
lenthet (Zsamboki, 2003).

A szamfogalom mennyiségek 6sz-
szemérésével  torténet alapozdsa
sokban hasonlit az els6héz, viszont
ebben az esetben a parositas helyett
a mérések terén gyujthetnek tapasz-
talatokat a gyermekek. Ennek kap-
csan alakul ki a ,,mérszam” fogalma
is, ami szintén nagyban hozzdjarul
a szamfogalom alapozasihoz. Els¢
lépésképnt a halmazok Gsszemérése
torténik, viszont mérhet6 tulajdon-
sagaik és nem szamossaguk alapjan.
Az iranyitott 6sszehasonlitas elGszor
torténjen becsléssel, az egyszer(it6l
haladjunk a bonyolultabb felé. Ha
viszont egy problémahelyzetre nem
tudjuk a valaszt ranézésre, segit a
kozvetlen 6sszemérés. Kulcsfontossa-
gu, hogy a gyermekben tudatosuljon,
hogy mit mivel mérhet &ssze: hosszu-
sagot csak hosszusaggal, tomeget to-
meggel, teriiletet teriilettel. A meny-
nyiség allanddésagat sok tapasztalat
utan sem fogadjék el a gyermekek,
ha a forma valtozik: példaul egyfor-
ma méretl poharak esetén kony-
nyl eldonteni, melyikben van tébb
almalé, de ha egy alacsony, széles és
egy magas, keskeny pohar koziil kell
kivalasztani, mar nem egyértelmd a
dolog. Ennek gyakorlasara jo lehe-
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téséget kinalnak a fézdcskézések. Az
ugyanannyi, ebben az esetben, a kozos
tulajdonsag két mennyiség kozott. A
mennyiségérzetet azzal alapozhatjuk
meg, ha jellegzetes mennyiségeinket
a roluk kialakult 6sszkép alapjan, mé-
rés nélkiil ismertetjiik fel a gyerekkel.
Ilyen példaul az egy kilo liszt, egy li-
ter tej, egy asztalnyi teriilet, egy salnyi
hossz. Azonban ha két nehezen 0sz-
szemérhet6 targyat szeretnénk Ossze-
hasonlitani, pl. két kanyargos ut koziil
melyik a hosszabb, kozvetité eszkozre
lesz sziikségiink. Fontos olyan eszkozt
valasztanunk, ami fizikailag is jelen
van. Egyenl6 nagysagu elemek hasz-
nalata a legcélszertibb, mert ezeket
késébb egységként hasznaljuk. Ennek
célja, hogy valahanyszor kirakhatd
mennyiséggel mérnek a gyermekek,
megtapasztaljak, hogy a mennyiség
hanyszorosa a kozvetité eszkozként
hasznalt ,egységnek’, példaul hany
rajzlap fér el az asztalon, szényegen,
falinjsagon. A kormértékek megalla-
pitdsa mar nehezebb lehet a gyerme-
kek szamara, mivel ezeket lefedéssel
nem tudjuk 6sszehasonlitani. Ennek
mérdeszkozei lehetnek fonalak, pa-
pircsikok, 1épések, egy fa atmérdjének
meghatdrozasanal ,,6lelések”. Ilyenkor
madzaggal korbetekerjiikk egyszer a
lemérendé kort és levagjuk, ezt elvé-
gezziik a masiknal is, és az igy kapott
két madzagot egymas mellé helyezziik.
Amelyik kor madzaga a hosszabb, az
a nagyobb is. Ezek a mérések pontat-
lanok, réluk attérhetiink az egységgel
val6 mérésre. A madzagra egyforma
tavolsagra csomodkat kotiink és azzal
mérink, igy elokészitjiik a mérdsza-
laggal valo mérést. A mérési tapasz-
talatok folyaman a pedagdgusnak fel
kell hivnia a figyelmet az elemek kii-
16nbo6z8ségére, példaul hogy almabol
kevesebb fér egy talba, mint cukorka-
bol. A szamfogalom megalapozasara
szolgalo utolso tevékenység a valtozd
egységgel torténdé mérés. Itt kiilonbo-
z8 hosszusagu, teriiletd, drtartalmu
stb. eszkozokkel mérjitk ugyanazokat
a mennyiségeket. Mindig a mérendd
dolog alapjan valasszuk ki a mér6-
eszkozt, és becsléssel kezdjiink, csak
aztan valdsitsuk meg magat a mérést
(Zsamboki, 2003).

TAPASZTALATOK A GEOMETRIA
KOREBEN

Az 6vodai matematikai nevelés utolso
tevékenységformaja a geometria kore-

iben szerzett tapasztalat. A geometria
egy 6vodas szaméra a koriilotte 1évo
térben talalhato él6 vagy élettelen tar-
gyak vizsgalatat, tulajdonsagaik felfe-
dezését jelenti. A pedagogus elGszor a
tér kiilonbozé mozgasainak észlelését
fedezteti fel a gyermekekkel, vagyis
megalapozza, mit lehet és mit nem
lehet tenni a térben. Ezekhez késébb
kiilonb6z6 fogalmakat tarsit, amelyek
mar nagyban el6készitik a geometria
teljes megismerését. Kiilonboz6 szi-
tudciokban iranyokkal, irdnyitasokkal
tudjuk kialakitani a térrel kapcsolatos
fogalmakat, mint példaul az ,,4llj egy
kicsit tavolabb; emeld fel a jobb kezed;
tedd az asztal ald” Ezek a kornyezd
vilagban val6 eligazodashoz sziiksége-
sek (Dienes, 1999).

Ebbdl is az kovetkezik, amit Porko-
labné Balogh Katalin, Mérei Ferenc
és V. Binét Agnes is megfogalmazott
a geometriai tapasztalatszerzések
pszicholédgiai alapjairdl: ,, Az dvodas
gyermek a geometriabol annyit tud
megismerni, amennyit az érzékszer-
veivel, cselekvéseivel és szemléletes
gondolkodasaval, érzelmi és akarati
bedllitodasaval fel tud fogni” (Lukdcs-
Ferencz, 2010, 122).

A geometria nagyon absztrakt ré-
sze a matematikai nevelésnek, igy an-
nak megértése is Osszetett folyamat a
gyermekek szamdra. Dienes Zoltan a
gyermek jatéktevékenységein keresz-
til fogalmazza meg a matematikai
tapasztalatszerzés fejlédési szintjeit,
amelyek a geometriai ismeretszerzés-
ben is fellelhet6k. Az els6 szinten a
kezdeti szabad jdték szerepel, amely a
gyermek alapvetd tevékenységi forma-
ja, azaz a jaték tartalmazza a tanulas
funkcidit, hisz egy egyszert épitdja-
ték is nagyon sok tanulsagot adhat
a gyermeknek (a kockak sorrendje,
nagysaga meghatdrozo). A mésodik
szinten a szabdlyjdtékok tapasztalatai
jelennek meg, melyekben az ismét-
16dés segiti a lényeges tulajdonsagok
felismerését. Ilyen jatékok lehetnek a
parkeresé kartyajatékok, dobdkockara
épiild tarsasjatékok vagy egy egysze-
ri domindrakds. A harmadik szintet
az Osszehasonlitasok jellemzik, me-
lyek sorba rendezések, szétvalogata-
sok geometriai tulajdonsagok alapjan
torténnek. Ekkor mar megtérténik a
kapcsolatok felfedezése és az alakzatok
jellegzetes tulajdonsagainak felismeré-
se, kiemelése, majd csoportositasa és
osztalyozasa. Ennek a szakasznak biz-
tositania kell a megfelel$ gyakorlatot a
kialakitott fogalmak rogzitésére és al-

kalmazasara. Az ezt kovetd negyedik,
6todik, illetve hatodik szinteken a ta-
nulas mar belsé reprezentaciora épil.
Természetesen ez mar nem az évoda
matematikai nevelésen beliil valosul
meg (Dienes, 1999).

A geometriai ismeretszerzés az 6vo-
daban harom nagy tevékenységi korre
oszthato: épitések, alkotasok szabadon
és masolassal; tevékenységek titkorrel;
tajékozodas térben és sikban abrazolt
vildgban (Zsamboki, 2003).

EPITESEK, ALKOTASOK SZABA-
DON ES MASOLASSAL

Az épitésre legalkalmasabb jatékok
az épit6, konstrualod jatékok, lehetnek
akar fabodl vagy mianyagbol késziiltek,
minden téren magukkal hordozzak a
tanuldst. Geometriai tapasztalatszer-
zés valosul meg, mikozben Osszeil-
lesztik az elemeket vagy megépitik
elére meghatarozott terviiket, példa-
ul egy istallot a jatéklovak szamara.
Vannak olyan épitdjatékok, amelyek
elemei nem kiilonbozéek, hanem sok
azonos elembdl allnak, ilyen példaul
a gyongyftlizés. Az épités vagy fiizés
torténhet pedagdgusi minta vagy sajat
fantazia alapjan is. Az épitkezés nem
csak gyarilag készitett konstrukcios
jatékok altal torténhet, hanem akar
hulladékanyagok  felhasznaldsaval.
Ezek mérete, anyaga, formaja nagyobb
valtozatossagot és tobb érdekességet is
nyujthat. A kilonféle textilhulladék-
bdl, dobozokbdl, kupakokbdl készitett
alkotasok nagyban segitik a kreativ
gondolkodas fejlodését is. Maga a ter-
mészet is gazdag formavilagot kép-
visel. A noévények egyes részeivel jol
szemléltethetiink kiillonb6z6 mértani
testeket, példaul a sargarépa formajan
a hengert. Sajat testiinket is hasznal-
hatjuk épitéelemként, ide sorolva a
kiilénbozé szobor- vagy arnyjatéko-
kat, tenyeriik korbe rajzolasat, lenyo-
matok készitését (Zsdmboki, 2003).

TEVEKENYSEGEK TUKORREL

Ez a tevékenységi kor magaba foglalja a
szimmetridk felfedeztetését, a fogalom
megalapozasat. Ilyenkor a pedagdgus-
nak tudatositania kell, hogy nem a sz6 te-
szi a fogalmat, hanem a tapasztalat, ezért
a legegyszertibb, ha ki sem ejti az adott
terminust. Utalhat a szabalyos formédk
szépségére vagy a tengelyes szimmet-
riandl arra, hogy az adott dolog olyan,



mintha tiikérben lenne. A leggyakoribb
tapasztalat a sajat testlink kétoldali szim-
metridjanak 4atélése mozgasban. Reg-
geli torna folyamdn a gyermekek tgy
utanozzak az évond mozgasat, mintha
a tilkorképei lennének. Az épiiletek,
kozlekedési eszkozok  szabélyossagai-
nak, szabalytalansagainak felfedezése
is segitheti a szimmetria megértését.
Maga a természet is képes szimmetri-
kus formakkal elkdpraztatni benniinket.
Gondolhatunk itt a fak lombjainak hen-
gerszimmetridjara, a levelek tiikkorszim-
metridjara vagy a viragok forgasszim-
metridjara. Természetesen ezeket nem
nevezziik meg, csupan megcsodaljuk. A
bels6 kornyezetiink is sok szimmetrikus
format kinalhat. Berendezési targyaink,
szekrények, székek testiinkhoz igazodd
kétoldalisaga, csempék, parkettak, pok-
récok sor- vagy halomintdja is magara
hivhatja a gyerekek figyelmét. Nem csak
a mar meglévé szimmetriak megcsoda-
lasa jelenthet élményt a gyerekek sza-
mara, hanem azok készitése is. Lehet ez
egy kockésfiizetben tervezett sorminta,
kettéhajtott papirlapra felkent festékfolt,
mozaikjaték. A latvany és a tevékenység
utjan szerzett tapasztalatokat az Gvope-
dagogus kiegészitheti irodalmi és zenei
jatékokkal. Ellentétekkel, szabalyos is-
métlédésekkel, fokozasokkal szorakoz-
tato jatékokat taldlhatnak ki a gyerekek
(Zsamboki, 2003).

TAJEKOZODAS A TERBEN ES A
SIKBAN ABRAZOLT VILAGBAN

Ovodés korban a térbeli tdjékozddds
szoros kapcsolatban 4ll a mozgasfej-
16déssel, és nagyban fiigg az idegrend-
szer fejlodésétol. Mérei Ferenc szerint

harom szint kiilonithetd el az 6vodas
koru gyerekek térbeli tajékozodasanak
kialakuldsaban. Az els6 a cselekvés-
szintli tajékozodas. Ilyenkor a gyer-
mek kiilonboz6 mozgasos élmény-
maradvanyok alapjan tesz meg egy
mar ismert utat. Felidézi, hogy el6szor
egyesen kell menni, aztdn bekanya-
rodni, dtmenni az uttesten, felmenni
a lépcsén. Az igy tagolt cselekvéssor a
megtett Ut vazlata, amit indulds el6tt
lejatszik a fejében, és az uton végig
ismételgeti. Ezek utan mar megjelen-
nek a vizudlis tampontok. Jellegzetes
szemléletes tampont lehet egy nagy pi-
ros kapu, egy tizlet, egy érdekes fa vagy
bokor. Ezek jelzik, hol kell bekanya-
rodni, &tmenni az uttesten. Ezek mind
szemeélyes jellegli élményekhez kot6do
jelzések. Nagycsoportban pedig meg-
jelenik az elvont iranymeghatarozas
és annak elemei. A gyermek karjaval
mutat valamire, valamerre, és ehhez
szobeli magyarazatot is tarsit: ott lat-
tam, abbodl az iranybdl jottem. Ezt a
fajta tajékozodast az vond akadaly-
versennyel tudja a legjobban fejleszte-
ni. A testhelyzethez val6 viszonyulas
is fontos szerepet tolt be a tajékozo-
dasban. Nagymozgasok gyakorlasaval
és a test alapkordindcidjanak alaku-
lasaval jutnak el a négy 6 iranymez6
megismeréséhez. Ezek az el6re, hatra,
jobbra, balra. Fontos, hogy ezeket a
felfedezett térbeli viszonyokat verba-
lis kifejezésekkel kisérje, kezdetben az
6vond, majd a gyerek is (al4, alatt, alul,
folott, folé stb.). Kell6 mennyiségt ta-
pasztalat utan a gyermekek is elsajatit-
jak ezt a relacios szokincset (Mérei- V.
Binét, 1983).

KISGYERMEKEK MATEMATIKAJA

A pedagogusnak nem szabad meg-
feledkeznie arrol, hogy a gyerekek ne
csak térben, de sikban is tudjanak ta-
jékozddni. Készithet rajzos sorminta-
-feladatokat, melynek végigrajzolasaval
a gyermekben tudatosul, hogy a lap bal
felsd sarkaban kell kezdeni és jobbra
kell haladni, fontrdl lefelé. Ezekben a
feladatokban eleinte nagy segitséget
nyujthatnak az iranyt mutaté nyilak is.
Mindezek a gyakorlatok komoly segit-
séget adhatnak a késbbiekben az isko-
laban foly6 tanuldshoz, az olvasas vagy
az iras elsajatitasa soran (Perlai, 1997).

Ezekben a sokszinii és a felnodttek
szamara igazdn egyszerd, gyermeki
fejjel mégis bonyolult tevékenységek-
ben valdsul meg a geometriai tapasz-
talatszerzés, ismeretszerzés, persze
csak oly mértékig, ahogyan azt a maga
érzékenységével be tudja fogadni egy
6vodas koru gyermek.
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