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Az 1Gj évezred nyitanyara lathatoan
megvaltozott az ember szociomedialis
kornyezete: a 21. szazad az ujpiktoralis
kultura és a digitalis ember kora (Ber-
ta, 2009), amelyben atalakul az iras és
olvasas hagyomanyos értelme és sze-
repe (L. pl. Nyiri, 2009; Hunya, 2011;
Fehér, Hornyak, 2010). Természetes,
hogy a kultara valtozasa az emberi ké-
pességeket is atalakitja, ahogy minden
korabbi jelentds kulturalis véltozas is
az idegrendszer, igy a képességek ra-
dikalis atalakulasaval jart (Gyarmathy,
2012). Am az Uj évszdzad tdrsadalma
valtozatlanul irdsbeliségen alapul. Az
irott nyelv megértése, az irott nyelv
hasznalatanak képessége tovabbra is
alapvetd feltétele az életben vald el-
igazodasnak, boldogulasnak, a mun-
kaerdpiacon val6 érvényesiilésnek. Az
ember 4j kornyezetében sem mond-
hat le az irdsbeliség elonyeirdl: ,az
egymas megértését biztosité nyelvi
homogenizaciorol, ami egyuttal a tu-
domany és tarsadalom fejlédésének,
iranyitasanak olyan alapja, amely lehe-
t6vé teszi a kiilonbozo térben és ido-
ben keletkezett szellemi kincsek ha-
gyomanyozodasat;  felbecsiilhetetlen
potencialt biztositva az egyéni fejlddés
szamara is. Mindezt korunk internetes

lehetdségei olyannyira megsokszoroz-
74k, akkora szellemi t6kében vald »sza-
bad garazdalkodast« tesznek lehet6vé,
amelynek jelent6sége tulbecsiilhetet-
len” (Tornay, 2013). De vajon képes-e
élni az ember ezzel a lehetdséggel; s a
bettifogyasztason és -termelésen tul-
mutatd értelemben, szellemi tékekép-
zésre, megujitasra hasznalni az irast
és olvasast az internetkorszakban? S
kié az olvasis (Gombos, 2014) meg az
iras, mely mindezt lehet6vé teszi?!' A
funkciondlis analfabétizmus terjedése,
a nemzetkozi szovegértés-vizsgalatok
eredményei azt jelzik, hogy egyre ke-
vesebbeké... A 21. szazad felSl nézve
az emberi 1ét egyik nagy problémaja-
nak tinik a nemolvasas — az Olvasék
és Ir6k Birodalma egyre sziikiil. Bar, bi-
zonyos értelemben, a korabbinal joval
tobbet olvasunk és irunk, hiszen sok
tevékenység (internetezés, csetelés,
sms-ezés stb.) jar irassal, olvasassal.
A betlifogyasztason, -termelésen tul-
mutatd értelemben vett olvasas és iras
azonban egyre inkabb hattérbe kerdil.
Az irodalomolvasas még inkabb (L.
OszK, 2010; Gombos, 2013). Pedig a
nemolvasé (és nemird) ember Ohatat-
lanul veszit valamit — nem is keveset.
Olvasas, iras nélkiil aligha valhatunk

ugyanolyan személyiséggé, mint eme
nagyon emberspecifikus tevékenysé-
gek altal (Adamikné, 2003). Az iroda-
lomolvasas hattérbe szoruldsa tovabbi
problémakat is felvet. Az esztétikai
befogadds, az (irodalom)olvasassal
jaré megért6 tevékenység és empatia-
gyakorlat nélkill az emberi érzékeny-
ségre valo képességiink korcsosul el,
ami hozzajarul azon korjelenségek ki-
alakulasdhoz, amelyek okat amerikai
szociologusok kutatdsainak tiikrében
Vekerdy Tamas igy fogalmazza meg:
»-..az emocionalis intelligencia, a szo-
cidlis és muvészi képességek kifejlesz-
tése nélkili intellektus hajlamos vég-
zetesen téves dontéseket hozni“ (idézi:
Boldizsar, 2004, 28).

AZ OLVASASHASZNALAT
DILEMMAI

Olvasashasznalat dolgaban nem 4él-
lunk jol a nemzetkézi dsszehasonlitod
vizsgalatok tiikrében (L. Balazsy, Bal-
kanyi, 2008b; Balazsi, Ostorics, Szalay,
2007), noha a 2009-es vizsgalat javulast
hozott: ,a PISA-mérések torténetében
elészor szamolhatunk be jelentds fej-
16désr6l. Néhany évvel ezeltt egy
masik nemzetkdzi mérés mar jelezte
a fiatalabb korosztély olvasds-szoveg-



értésének javulasat (Baldzsi, Balkanyi,
2008a). Most, hogy az a generacio el-
érte a PISA-kort, immar a més elveken
nyugvé PISA szovegértésvizsgalat is
megerésiti, hogy valoban jelentds po-
zitiv valtozasrdl van sz6. Nehéz lenne
tulbecsiilni ennek az {izenetnek a fon-
tossagat: immar egy kozvetleniil meg-
tapasztalhaté magyar példa is mutatja,
hogy rendszeres erdfeszitésekkel lehet
javitani az oktatasi teljesitményeken.
A szovegértés sohasem tartozott a ma-
gyar kozoktatds erésebb teriiletei kozé,
korabbi eredményeink tobbnyire a
nemzetkézi mezény utolsé harmada-
ba poziciondltak benntinket. Most ez
a kép jelentésen megvaltozott. Az elsé
harom mérési ciklusban a szévegér-
tés mutatoi lényegében valtozatlanok
voltak, majd a 2006-os 482 pontrdl
2009-re 494 pontra javultak az ered-
mények’- olvashaté Csap6 Bendnek a
PISA 2009 eredményeit elemzd &ssze-
foglal6 jelentéshez irott elGszavédban
(L. Balazsi, Ostorics, Szalay, Szepesi,
2010). A digitalis szovegértés és iras-
hasznalat vonatkozasaban ugyanak-
kor lehangoldak voltak az eredmények
(Balazsi, Ostorics, 2011).

A kutatasok jelzik tovabba az okta-
tasi rendszer szelektivitdsit — az ala-
csony szocialis, gazdasagi és kulturalis
csaladi hatterd tanulok hétranyainak
kompenzalasara, ugy tlnik, az isko-
larendszer egyel6re nem képes eléggé
(Csap0, Molnar, Kiny6, 2009). Problé-
ma tovabba, hogy a betiifogyasztason
tulmutaté olvasas a tarsadalom jelen-
tds hanyadaban egyre inkabb hattérbe
szorul (Nagy, 2006; Oszk,2010). Mind-
ez az irashasznalatra nézve sem sok
jot jelent az olvasas(értés) és iras(beli
szovegalkotas) Osszefiiggése okan;? am

ez az Osszefliggés kijelolheti az iskolai
fejleszté munka egy lehetséges iranyat.
Tudhaté ugyanis, hogy a jobban ir6
diakok jobb olvasok lesznek, és tébbet
olvasnak, mint gyengébben fogalmazé
tarsaik, ill. a jobb olvasok jobban is ir-
nak; mint ahogy sikeresebbek azok az
olvasastanitasi programok, amelyek
keretében a didkok mar a lehetd leg-
kordbban irnak - az irasnak abban az
angolszasz értelmében (is), amit na-
lunk inkabb fogalmazasnak neveziink
(Stotsky, 1983; Bond, Dykstra, 1997).
Azaz a didkok lathatdan jobban meg-
tanuljak és sikeresebben hasznaljak az
olvasast és az irast, ha ezeket a tevé-
kenységeket nem szakitjuk el egymas-
tol. Fontos tehat kezdettSl kiaknazni
az olvasas és az iras kozti transzfer-
hatast (SQUIRE, 1983), amely legin-
kabb konstruktivista megkdzelitésben
értelmezhet6, hiszen mindkét tevé-
kenység konstruktiv, jelentésteremtd
folyamat, amelyben hasonl¢ stratégia-
kat mikodtetiink.® A két teriilet kozti
kolcsonhatas a gondolkodasfejlesztés
szempontjabdl sem elhanyagolhatd.
Az iras gondolkodasra gyakorolt hata-
sat szamtalan publikacié ismerteti (pl.
Molnar, 1996, 2001; Téth, 2001; Téth,
2006.; Magnuczné, 2003; Zsigmond,
2003), melyekbdl az is kideriil, hogy a
tanulasi folyamatban val6 alkalmazasa
megnoveli a hatékonysagot (pl. Pintér,
2009). Egy negyedik osztdlyosokkal
végzett amerikai kisérlet eredményei
példaul igazoltak, hogy a tanulma-
nyozott témaval kapcsolatban fogal-
mazasokat {r6 gyerekek mélyebben
megértették a tananyagot, mikozben
az irassal kapcsolatos elképzeléseik is
atalakultak: nem csak rogzitési techni-
kaként tekintettek ra, hanem egytttal
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jelentések, értelmezések létrehozasa-
nak lehetGségeként.*

KRITIKAI GONDQLKODAS ES
DIGITALIS KULTURA
Osszefiiggésben van mindez az irds-
beli szovegalkotasnak a kritikai gon-
dolkodas kialakitasaban, fejlesztésé-
ben jatszott szerepével.® Marpedig
az internetkorszakban ez a képesség
tulértékelhetetlen. Hianyaban a kii-
16nb6z6 médiumokon keresztiil rank
zudulé informdci66zon értelmezése,
szelekcidja és értékelése elképzelhe-
tetlen. Kritikai gondolkodas nélkiil
folyamatosan ki vagyunk téve méasok
befolyasold szandékainak; anélkiil,
hogy képesek volndnk kivonni ma-
gunkat e hatas alol. Erre figyelmeztet
Knausz Imre a kritikai olvasas jelentd-
ségérol irva Miiveltség és demokrdicia
cimd munkdjdban: ,Nem elég tehat
azt mondani, hogy a kritikai olvasas
képességére kell megtanitani a fiatalo-
kat. Ez fontos cél, de latni kell, hogy a
szoveggel szembeni kritika csak masik
szovegre, szovegekre tamaszkodhat”
(Knausz, 2010). Szovegkritikai ké-
pesség hijan aligha tekinthet6 barki
gondolkod6 embernek (NB. gondol-
kodé allampolgarnak). Mivel pedig a
gondolkodas szinvonala, a magasabb
szinti gondolkodasi muveletek® vég-
zésére valé képesség irassal igen jol
fejleszthetd, aligha lehet elég koran
kezdeni az iras mint gondolkodasi for-
ma tanitdsat. Mindebbdl jol lathato,
hogy az iras funkcidja joval tulmutat
a gondolatrogzitésen. Kitiintetett sze-
repe van 6nmagunk, embertarsaink,
viligunk s a mindezek kozt fennallo
viszonyrendszerek megismerésében,
megértésében, értelmezésében - sot,
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alakitdsdban. Az irasbeliség hatékony
birtoklasa nélkiil aligha képes on-
magaval és vilagaval elboldogulni az
ember. A boldogulds képessége pedig
nem csak alapvetd emberi jog: elemi
tarsadalmi érdek; ha mdsért nem: a
boldogulasra valo képtelenség ko-
vetkeztében felgytlhetd frusztracio
agresszivitast kivaltoé okan. A felgyi-
lemlett és kezel(het)etlen agresszio
elobb-utdébb aladssa az emberi civili-
zaciét. Végsé soron EMBERségiink
a tét,” amikor arra keresiink valaszt:
hogyan tanithaté napjainkban haté-
konyan az olvasas és az iras, hogyan
juttathatok az ujabb generaciok az
Olvasok és Irok Birodalmaba, hogyan
integralhatok régi vilagunk: a Guten-
berg-galaxis érdemes hagyomanyai a
Neumann-galaxisba; s mit tehet mind-
ezért az iskola — mar az alsé tagozaton.
A vilaszlehet6ségek kidolgozasahoz
tisztdban kell lenniink a napjainkban
zajlé véltozasok természetével, okai-
val, potencialis kovetkezményeivel. A
szakmai reflexié mar megkezdte a fel-
térképezést.®

Annak szambavételekor, miért val-
nak napjainkban egyre kevesebben ol-
vaso, ir6 emberré, nem elegend? a sza-
mitogépet és az internetet okolnunk,
hiszen a kutatasok titkrében az is lat-
szik, hogy interneten tulajdonképpen
ugyanazon réteg olvas, mint egyébként
(Nagy, 2006). S ha a probléma pusztan
a digitalis vilag léte volna, virdgozhat-
na az e-bookolvasas — de nem virag-
zik. Magyarorszagon a 2010-es felmé-
rési adatok szerint kozel sem terjedt
el példaul az e-konyv és hangoskényv
olyan mértékben, mint a vilag egyéb
részein, azaz inkabb az attitidok és
képességek hianya okoz problémat,

mint a digitalis kornyezet, noha a két
jelenség kétségtelenill sszefiiggésben
all. Az emberi kultira szemiink el6tt
zajl6, rohamos és mélyrehato valtozasa
nyilvanvaléan étalakitja az ember ké-
pességeit és gondolkodasat (Toth-Mo-
zer, Lévai, Szekszardi, 2012.; Hulber,
2015). Az atalakulds az elsddleges
irdsbeliség kialakulasanak, killonosen
a konyvnyomtatas elterjedésének je-
lent6ségével mérhetd, s ugyanolyan
drasztikus valtozassal jar az embe-
ri képességekre nézve. De ahogy az
elsédleges szobeliség levaltodasanak
szamtalan hozadéka volt, mint példaul
a reflexio, a kritikai gondolkodas lehe-
tdsége és képessége, a térben és idoben
kiterjesztett kultirahagyomanyozddas
és ennek reflexidja, azaz egész mo-
dernkori kultdrdnk elképzelhetetlen
ama egykori valtozas nélkil (Ong,
2010); ugy a jelenbeli valtozasnak is
vannak elényei.

Igaz ugyan, hogy az irasbeliség hat-
térbe szoruldsa az analitikus, logikus
gondolkodas gyengiilésével jar a net-
generacié korében; am a digitalis esz-
kozok fejlesztik a vizualis feldolgozast
és az intuicidt; azaz a bal agyfélteke
dominancidja helyett az informacio-
kat egyidejtileg értelmezd jobb félteke
kertil elétérbe, ami a térbeli, vizualis
gondolkodasért, zeneértésért, képzele-
tért és humorérzékért is felelés. Ennek
kiaknazasa nagy lehetdségeket rejt;
illetve rendkiviil fontossa teszi a két
agyféltekét osszekotd kérges test erd-
sitését, a két agyfélteke Gsszehangolt
és kiegyenlitett mikodtetését, példaul
mozgassal, miivészeti tevékenységgel,
stratégiai tablas jatékokkal, egydtt-
miikodésen alapuld tarsas helyzetek

>

teremtésével (bOvebben: Toth-Mozer,
Lévai, Szekszardi, 2012).

A digitalis kultara terjedésének az
sem elhanyagolhaté hozadéka, hogy
mindenkinek lehetéséget biztosit az
onkifejezésre, ill. demokratizalja a tu-
dast.’ Az internethasznalat pillanatok
alatt elérhet6vé teszi az informdciot
- noha a begytijtétt informacié6zon
csak analitikus, kritikus és logikus
gondolkodassal épithetd tuddssa, ami
ugyan nem erdssége a netgenerdcio-
nak, éppen ezért fejlesztend. Ebben a
vonatkozasban (is) nagy szerepe volna
a literalis tevékenységek olyan forma-
ban valé megdrzésének, amely vonzo
lehet az Gjabb generaciok szamara is."
Nem kétséges az sem, hogy a memo-
ria és az iraskészség romlik a digitélis
eszkozok hasznalataval; viszont kony-
nyebben dolgozzak fel az eszkozok
haszndlodi a valtozo informacidkat, és
gyorsabban hoznak dontéseket.

Kifejezetten hatranyos a szovegértés
és olvasas vonatkozasaban, hogy a kép-
fogyasztas kovetkeztében nem fejlédik
kell6en a bels6 képalkoto képesség; ill.
komoly gondot jelent a digitalis eszko-
z0k hasznalatdval jar6 mozgashiany,
mert az egyensulyrendszer ingerlése
hidnyaban nem alakul ki a neurolo-
giai harmonia, és nem fejlédik a kon-
centralt figyelem (Gyarmathy, 2012).
Es, ami kiilénosen ijeszté a kordbbi
korszakvaltasokhoz képest, a valto-
zas iddbeli lefolyasa: mig az elsédleges
irdsbeliség térhoditasa évezredek alatt
jatszodott le — de ha a kényvnyomta-
tas elterjedésére sziikitjitk a folyama-
tot, akkor is évszdzadokban mérhet6
-, a mdsodlagos irdsbeliség térnyerése
egyetlen nemzedék alatt lezajlott; a
digitalis forradalom kovetkeztében



pedig maga a generaciovaltas is fel-
gyorsult. Am a digitdlis vildg és az
ujképkorszak sajatossagainak felisme-
rése mérlegelésre készteti a(z on) ref-
lexiéra képes embert, s annak kidol-
gozasara: hogyan aknazhatdk ki az 4j
korszak el6nyei, és hogyan épithet6k
Ossze az el6z6 korszak jelenben is ér-
vényes hagyomanyaival. A jelenlegi
iskolai praxis egyelore kevésbé vesz
tudomdst a digitalis bennsziléttek
meglévl és gyengiild képességeirdl,
a jelen 4j tipust tudaskoncepcidjarol
(Csap9, 2002), az Gjabb generacioknak
a tudashoz és megszerzéséhez fliz6do
viszonyarol; igy gyakran problémat je-
lent az iskolai tevékenységek jellege és
mikéntje a gyerekek szamara, ill. a fel-
kinalt nyelvi anyag, tananyag, amivel
dolgoznia kellene a didkoknak.
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