G. GODENY ANDREA

LITERACIO A 21. SZAZADBAN (2. resz)

A korai literacids élmények biztosita-
sanak j6 modja a mostandban egyre
szélesebb korben terjed$ Kerekiték'
és Ringatok? vagy a Tesz-vesz Muzsi-
ka® és hasonlo jellegli foglalkozasok*
gyakorlatanak atiiltetése a hétkoznapi
praxisba. A beszéd-, ritmus-, moz-
gas-, zenei, anyanyelvi és irodalmi
fejlesztés Osszekapcsolasaval operald
foglalkozasokban rejlé lehetdségeket
azonban leginkabb azok aknazzak ki
gyermekeikkel, akik eleve tudatdban
vannak az ilyen jellegti korai élmények
jelentéségének, s a foglalkozasokon
elsajatitott mozgasos, zenés mondoka-
zast tudatosan napi életgyakorlatukba
illesztik. Eppen ezért nagyon fontos
volna mar a korai intézményi nevelés
keretei kozott hasonldéan foglalkoz-
ni kicsikkel és nagyobbakkal, s ezért
tidvozlendé olyannyira a zenebolcsik,
zeneovik terjedése. S ha megoldha-
té volna a raszoruldk (L. Téthmozer,

Lévai, Szekszardi, 2012; Hilber, 2015)
ilyen jellegti korai intézményi neveld-
dése—fejlesztése, nagy lépést tennénk
a literdcios képességek alapozasaban
(Csapo, Molnar, Kinyd, 2009).

A beszélgetés, mondokazas, verselés,
mesélés, énekelgetés, a zene, a tanc, a
mielébbi konyvnézegetés, képrol vald
beszélgetésmesélés a legjobb alapozd
tevékenységek a literacio tekintetében;
de ilyen lehet még az édesanya (édes-
apa, nagysziild stb.) hangjan megsz6-
lalé diafilm nézegetése is. Tanulsagos
gondolatokat fogalmaz meg a témaban
Stiveges Gergé. Az ismert médiasze-
mélyiség egyrészt sajat gyermekko-
ri diafilmnézés élményeit idézte fol
annak kapcsan, hogy 2014 a Diafilm
Eve lett; masrészt azt fogalmazta meg,
mit jelent neki sziil6ként, gyermekei-
vel vald kapcsolataban a diafilmnézés:
»Egyiitt letelepedni, dsszebujni, egyiitt
tekerni, egyiitt elolvasni, egyiitt meg-
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nézni, egyiitt atélni: egyiitt lenni. Ez
az egyiitt: ez az, amit nem potolhat
semmilyen digitalis csoda. Ehhez mi
magunk kellink, emberek, jelenlé-
vOk, idét raszanok. Ett6l olyan szép
az egész” (Stiveges, 2013). Lathato,
hogy mindez iddigényes tevékenység,
a feln6tt személyes és (inter)aktiv
részvételét igényli - nem véletlen,
hogy gyakran mozgoképvetitésre
cserélodik. A gyermek filmnézése,
(mozgod)képfogyasztasa ugyan sza-
badid6t biztosit a feln6ttnek, 4m
gatolja olyan képességek fejlédését,
amelyek nélkiilozhetetlenek az iras-
olvasas szaméra. Nem fejleszti példaul
a beszédet, sem a bels6 képalkotast.
A fantdzia, a bels6 képteremtés hia-
nya kozvetlentll kihat és visszahat az
olvasas (hallgatasa) iranti kedv és az
olvasasi képesség alakulasara. Csak
az hallgat / olvas szivesen mesét, ver-
set (irodalmat egyaltalan), aki képes

1 A gyermekek jokedvre kerekitését célzo, az olbeli jatékokra és mondokdkra alapozd Kerekitd baba-mama foglalkozasokat J. Kovacs Judit
drdmapedagégus inditotta el. Kiadvanyaikrol, foglalkozésaikrol 1. bévebben: http://www.kerekito.hu.

2 A Gallné Groh Ilona dltal 1991-ben alapitott, ,Vedd 6lbe, ringasd, énekelj“ szlogennel ttjara inditott Ringaté mozgalom 2006-ra orszagos
halozattd szervezddott. Miikodésérdl, foglalkozasaikrdl, kiadvanyaikrdl L: http://www.ringato.hu.

3 L. pl. https://www.mupa.hu/program/tesz-vesz-muzsika-2014-09-15_10-30-lepcsoterem;

http://www.ujpestibolcsik.hu/index.php/rozsaliget/kepgaleria-rozsaliget/182-tesz-vesz-muzsika-2016
4 L. a Hangszervardzs Zenetanoda, Rosales Zeneovi honlapjan Hegedtsné Toth Zsuzsa, az ELTE TOK oktatdjanak bemutat(koz)d) sorait: //

hangszervarazs.hu/hegedusne-toth-zsuzsanna

5 A nemzetkozi 6sszehasonlitd vizsgalatok ugyanis egyértelmien mutatjak, hogy azok az orszagok sikeresek az esélyegyenldtlenségek kezelé-
sében, amelyek intézményi keretek kézott tudnak gondoskodni a korai fejlesztés meginditasarol.
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élvezni, amit hall / olvas - maérpedig
erre csak az képes, aki elaboral, akiben
a szoveg mentdlis képeket létesit. Igy a
hallgatott mesének a belsé képterem-
tés inspiralasaval igen nagy szerepe
volna az olvasova valhatasban, hiszen
mindenféle szoveg megértésének (igy
élvezetének is) a belsé képalkoto ké-
pesség fejlettsége az alapja. A mentalis
képek azonban nem csupdn az iroda-
lom élvezetében jatszanak szerepet;
egy informacids szoveg megértése is
elképzelhetetlen nélkiiliik - igy a ta-
nulds, ismeretszerzés sem lehetséges
hidnyukban. Ha a természetismeret
tankonyv vaddisznorol vagy éppen a
kraterrdl sz6lo leirasa nem képzi meg a
vaddiszné vagy a krdter képét benniink,
aligha beszélhetlink megértésrél. Egész
gondolkodasunk a képek kozegében
zajlik tulajdonképpen - olvashato
Nyiri Kristof A gondolkodds képelméle-
te c. el6adasanak szerkesztett véltoza-
taban (Nyiri, 2000).

AZ ILLITERACIO

Az (illiteracio kialakuldsa az anya-
méhben indul - ahelyett, hogy a
literdcids tapasztalatok kiépiilése kez-
dédhetne ekkor el. Koztudomasy,
hogy a prenatalis akusztikus ingerek,
a mozgastapasztalat, az anya érzel-
mei, élményei mind-mind befolyasol-
jak a magzat fejlodését. A literacids
képességek alakuldsahoz hozzajarulhat
a mozgasszegény életmdod (Racz, E
Foldi, Barthel 2012; Gésy, 1997, 2000,
2005),° a beszélgetések hattérbe szo-
ruldsa a napi életgyakorlatban, a kép-
ernyére meredd édesanya, aki maga
nem beszél, csak gépi beszédet hallgat;
s aki az 6t ilyenkor ér6é impulzusok
altal gyakran diszharmoniat kozvetit
vilagra sem jott gyermeke felé. A rit-
mikus mozgas és beszéd, a zene 6ro-
me és tapasztalata nélkiil megsziilet6
gyermek literacids esélyei vilagra jéve
aztan tovdbb romlanak, ha tovébbra
is kevés beszédet hall, nem énekelnek
neki, nem mondodkaznak vele, ritkdn
hall feln6tt-felnétt beszédinterakciot.
Utobbi megneheziti a feln6tt-beszéd
megeértését a késobbiekben, ami az
iskolaban mar komoly gond lehet, s a
problémak hoélabdaszerti felhalmozo-
dasahoz vezethet, olvasasi és irdsne-

hézségekhez akar. Aki pedig nehezen
olvas és ir: nem szivesen teszi egyiket
sem, igy a kor bezarulni latszik...

KORAI LITERACIOS PROGRAMOK
Bar nem vezet »kiralyi Ut« a Literalitds
Birodalmadba, egy lehetséges it mér-
foldkoveit a korai literacids progra-
mok jelolhetik ki (pl. Szinger, 2007),
ill. elgondolasaik iskolai adaptacidja,
ahogy arra mar a Lépésrdl lépésre isko-
lai program kisérletet tett idestova két
évtizede (pl. Hunyadyné, 1998). Nem
a program kvalitdsain mult, hogy nem
formalta at jobban az iskolai praxist.
Holott egyre fontosabb az irasbelisé-
get kezdettdl gazdagon dokumentdld
iskolai kornyezet kialakitasa, s az irott
szovegekkel valo élményszert foglala-
tossag, hiszen egyre kevésbé szamitha-
tunk olyan iskolakezddkre, akik ren-
delkeznek ilyen jellegli tapasztalattal
(pl. Adamikné, 2007; Bardos, 2007;
Benczik, 1999; Csoma, Lada, 1997;
Balazsi, Lak, Szabo, Vadasz, 2012);
mint ahogy azon kompetencidkban
is egyre inkabb szlikolkddnek iskola-
kezdéskor a gyerekek, amelyek sziik-
ségesek volnanak az irds és olvasds
frusztraciomentes elsajatitasdhoz, ha-
tékony hasznalatahoz. A pedagégusok
olyan problémakkal szembesiilnek a
mindennapokban, amelyek felvethet-
nék a fejleszté pedagdgiai tudas alap-
képzésbe illesztésének kérdését (1. pl.
Gosy, Laczko, 1993; Gosy, 1999, 2000).
A 2014-ben életbe 1épett hatéveskori
beiskolazds kovetkeztében tomege-
sen kezdenek iskolat olyan gyere-
kek, akiket a pedagdgustarsadalom
iskolaéretlennek érzékel; és valoban:
arra, amit a hazai praxis (el)var az is-
kolakezd6kt6l, sokan és egyre tobben
éretlenek. Ahogy »éretlen« volt mar
a rugalmas iskolakezdés id6szakaban
is szamtalan gyerek, a csaladi és
intézményi nevelés forduldpontjain
gyengéd dtmenetek (Golyan, 2015)
biztositasara képtelen intézményi el-
varasok miatt, amelyek annak ellenére
meghatérozzak a praxist, hogy a szak-
ma régdta problematizalja ezeket (l.
Kende, Illés, 2007; Szabd, 2005, 2006;
Winkler, 2001; Vekerdy, 2006).

Jelen kortilmények kozott az egyik
legfontosabb feladat az intézményi

nevelés kozegében, igy az iskolai pra-
xisban: az irasbeliséggel élni tudok és
az illiterdlis tomegek kozt huzddo és
egyre mélyiil6 szakadék felszamolasa.
Ennek érdekében gyakori, élményt
adé és rendszeres talalkozasokra
van sziikség az irasbeliséggel, mar az
iskoldba 1épés els6 pillanatatdl.” Ilyen
célt szolgdl Az ELTE TOK tanité sza-
kos hallgatéi szamara Toth Beatrix
altal osszeallitott modszertani gyj-
teményben olvashaté Az én tdskam
jaték, amely az irasbeliség élményét
biztositja mar a legelsé iskolai napon;
azon tdl, hogy remekil szolgilja a
gyerekek bevezetését az iskolai életbe.
»Az els6 nap reggelén minden padra
elhelyeziink egy fehér papirzacskot.
Benne a gyerek névkartydja, egy ceruza
vagy egyéb aprosag, amire az iskolaban
sziiksége lehet. Minden zacskdban van
egy, a tanito altal irt levél is, amelyben
bemutatkozik, ir a hobbijardl stb. (A
tandr felolvassa alevelet a gyerekeknek,
hisz azok még nem tudnak olvasni.)
A tanuldk kitiritik a zacskot. Ez lesz
az § ,taskajuk’. Az elsé feladatuk az,
hogy kidiszitsék képekkel, rajzokkal,
melyek 6ket mutatjak be. (A tanité
mintaként bemutatja a sajat taskajat.
A gyerekek nagyon szeretik, ha a
tanitéjuk beszél magardl.) Miutan
elkésziiltek a diszitéssel, a gyerekek
bemutatjak egymasnak a taskajukat,
igy ismerkednek. Tanitds utdn
hazaviszik a taskat, és beletesznek
néhany targyat, ami kiilonosen fontos
a szamukra. (A tanitd természetesen
erre is ad példat, mintat, mikor a
sajat taskajat bemutatja.) A gyerekek
titokban tartjak, hogy mi rejlik a
taskajukban, mig rajuk nem keril a
sor, hogy megismertessék tarsaikat
annak tartalmaval. Izgatottan varjak,
hogy beszélhessenek a zacskdba tett
kiilénleges dolgokrol; s arrdl, hogy
miért is oly fontosak azok a targyak
szamukra.” (Toth, 2003, 40).

Hasonlo célt szolgdl, és az 6voda-is-
kola kozti gyengéd atmenet biztosita-
sanak is kitlin6 példaja Winkler Mar-
ta Ovoddbdl jottiink jatéka (Winkler,
2001). ,,Az azonos 6vodabol érkezd
gyerekek nagy alakil csomagolopa-
pirra lefestik az dvodajukat, megfestik
az utcat is, és a nevét is kiirjak, ebben

6 Mozgas-, beszéd- és olvasasfejl6dés osszefiiggését jol mutatjak az alapozo terapiak sikerei a beszédfejlédés meginditasaban és az olvasasi

problémak korrekcidjaban.

7 Mikéntje tanulmanyozhaté a Tanité online modszertani gydjteményében: Ha nem érzi, hogy érdekl6dom. http://www.tanitonline.
hu/?page=moviebank_carousel_view&item=19; Modszertani leirdsok az ir6-olvasé kornyezet megteremtéséhez. http://www.tanitonline.

hu/?page=lessonbank_carousel_view&item=23.



természetesen a tanito segit. Kedvenc
ovodai targyaikat, jatékaikat is lefes-
tik a gyerekek, majd az 6v6 néniket és
sajat magukat is. Miutan elkésziiltek e
vastag ecsettel megalkotott miivek, fel-
kertilnek a falra, s elkezdik mellé gyj-
teni az 6vodaban tanult mondokakat,
verseket, dalokat, miutdn azok cimét
nagybetlivel egy-egy kartoncsikra ir-
tak. A képek segitségével a gyerekek
szamos élménye el6hivhato, felidéz-
het6; fejleszthetd beszédbatorsaguk,
tématartasuk, szokincsitk és nyelvi
szerkezetalkotd képességiik. Minden
kisgyerek igyekszik minél tobb tudo-
manyt elészedni emlékezetébdl, hogy
a szeretett 6voda képe mellé minél
tobb cim keriiljon. A versek, mondé-
kak, dalok szovege, szdanyaga sok le-
het6séget ad az olvasasra. A versek egy
részét csomagoldpapirra irja a tanito,
majd a gyerekekkel egyiitt elolvassa,
kozben mutatja, melyik szénal tar-
tanak éppen. Egy masik lehetéség a
gyakorlasra: a monddka vagy vers sza-
vait kiilon szokartyakra irja a tanito, a
gyerekek pedig megkeresik a szavak
helyét a versben, rahelyezik a szokar-
tyat az azonos szora, kozben pedig
»el is olvassak«. Néhany sz6 megta-
nuldsa, megismerése utan kezdddhet
a csoportositd jaték az alapjan: hany

szotagbdl all a szo. Az is jo gyakorla-
si lehet6ség, amikor csomagolopapir-
csikra irt mondokat vagy dalszoveget
szavakra vagunk, s a gyerekeknek 6sz-
sze kell rakniuk” (Toth, 2003, 40-41).8

Vonjuk be tehat kezdettél a gyereke-
ket mindenféle irasbeli tevékenységbe,
teremtsiink szdmukra nyomtatott és
irott anyagokban bévelked kornyeze-
tet konyvek, feliratok, irott instrukciok
kihelyezésével; tapasztalhassak meg az
iras funkcioit, s azt, hogy 6romforras
lehet mind percepciés, mind pro-
dukcids  értelemben: érzékelhessék
tanitvanyaink, hogy az irds megérté-
se és létrehozasa egyként potencialis
élményforras. Az iras megértésének
élményét biztosithatja a pedagdgusok
mindennapi mese- és versmondo, -fel-
olvasé gyakorlata (a mesélésnek abban
a tag értelmében, amelybe folytatasos
regényfelolvasas is beletartozhat); s a
szovegekkel valo élményszert talalko-
zasok biztositdsa.” Az irds mint pro-
dukcids tevékenység élvezetét megala-
pozhatja az a tapasztalat, hogy az iras
az Onkifejezés egy lehetséges modja,
a személyiség (6n)megmutatasanak
egyik eszkoze, s kerete lehet a gyer-
meki alkotasvagy, kreativitds megnyi-
latkozasanak. A pedagogus feladata
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az, hogy felkeltse a gyerekek kozlésva-
gyat, s miel6bb irasra motivalja éket.
A »bontakozoé irasbeliség« szamadra
fontos, hogy a tanulok spontan irdsait
jutalmazzuk; sét, inspiraljuk oket ilye-
nek miel6bbi létrehozasara, és tegyiik
lehet6vé, hogy irdsaikkal célt érjenek.
(Akar ugy is, hogy eleinte a tanité val-
lalja az irédedk és/vagy felolvasé sze-
repét). Fontos tovabba, hogy legyenek
az osztalyban konyvek, s hasznaljak is
Gket. Rendszeresen olvasson fel a pe-
dagdgus szinvonalas irodalmi miive-
ket, beszélgessenek roluk, s a gyerekek
reagaljanak az olvasottakra - irassal is.
Lehet/legyen az osztalyban postaldda,
amelybe a gyerekek bedobhatjék raj-
zos {rasos lizeneteiket egymasnak és
a taniténak. A tanulok irdsos munkai
jelenjenek meg falitjsaigon és/vagy
osztalyujsagban, késébb kis konyveket
irhatnak a didkok - ezek legyenek az
osztalykonyvtar szerves részei. Az irds
kezdettdl fogva legyen része a tanu-
lasi tevékenységrendszernek. Eleinte
csak a nevét irja rd a gyerek (leginkabb
nyomtatott nagybetikkel) a mun-
kdira, rajzaira. Késébb a rajzok ala
egy-egy sz0 is keriilhet. A tanitd ter-
mészetesen segitsen ebben. Kozdsen
is irhatnak szovegeket, ha a rogzités

8 A Tanité online modszertani gytjteménye filmen is lathatéva teszi Winkler Marta gyakorlatat: 1. osztalyban a 3. napon pillanthatunk
bele a ,tanitdsba’, és szemléletes példdkat lathatunk az ir6-olvasé kornyezet megteremtésére. L. 1. osztaly 3. nap. http://www.tanitonline.

hu/?page=moviebank_carousel_view&item=13.

9 A Tanitéo mesegytjteménye segitheti béviteni a mindennapi mesehallgatdshoz sziikséges kinalatot; jatékgytijteménye pedig az élmény-
szerliség megteremtéséhez adhat otleteket. L. Mesegytjtemény a mindennapi mesehallgatashoz; Jatékgytjtemény. http://www.tanitonline.

hu/?page=lessonbank_carousel_view&item=22.
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feladatat a tanité magara vallalja, mig
a gyerekek aktivan kozremtikodnek a
mondanivalé kitalalasaban, megfor-
malasaban, kés6bb az atdolgozasaban,
korrigélasaban.

AZ IRAS TECHNIKAI )
KIVITELEZESENEK DILEMMAI
Ezek az otletek, javaslatok, eljarasok
azonban felvetik az irds technikai ki-
vitelezésének problémajat. A literacio
szempontjabdl oly kivanatos korai
irds megvaldsitdsa nehezen képzelhe-
t6 el ugyanis a hazai iskolai gyakor-
latban, amely (a reformpedagogiai
iranyzatokon alapulé alternativ isko-
lakat leszdmitva) irastevékenységen
jellemzdéen kotott irast és szabalyos
betiialakitast, kapcsolast ért; raadasul
mar igen koran, a betlielemek tanula-
sakor szabdlyos vonalkozbe irast var el
a gyerekektdl. A finommotorika élet-
kori sajatossagbol eredd fejletlensége,
a kéz élettani éretlensége miatt szinte
megoldhatatlan, legalabb is frusztralo
nehézségekbe iitkozé feladat a szaba-
lyos irott bettiformak és kapcsoldsok
kivitelezése," igy aligha élhetik meg a
gyerekek az irast 6romadé tevékeny-
ségként. Ennek athidaldsdra megen-
gedhetjilk a nyomtatott nagybettikel
vald irast azoknak a gyerekeknek,
akik tudnak igy irni (altaldban min-

den osztalyban akadnak néhanyan);
sot, hasznaljuk fel tuddsukat az irasra
motivalasban, s vonjuk be 6ket a korai,
funkcionalis irastevékenységekbe. Le-
hetséges megoldas e célbol a tasztatu-
raval iras, ha megvannak osztalyunk-
ban a feltételei. Ami korantsem jelenti
azt, hogy csatlakoznank a kéziras el-
torlését szorgalmazok taborahoz. Ez
annak ellenére sem javasolhato, hogy
az iskolarendszerek hatékonysagat
méré nemzetkozi osszehasonlitd vizs-
galatok egyik listavezeté orszaga mér
hozzalatott a kéziras kivezetéséhez az
iskolai gyakorlatbdl: ,A 2016 6szén
indul6 tanévtdl véltozik a finn tanterv,
onnantol kezdve mar nem fogjak erél-
tetni a kézirast az elsdsoknek, helyette
gépelést kell tanulniuk. Az egyes isko-
lak és tandrok tovabbra is donthetnek
ugy, hogy kézirast is tanitanak a gépe-
lés mellett. Az orszagban azért dontot-
tek igy, mert szerintiik a gépirds ma
mar fontosabb képzettség, mint hogy
valaki kézzel tudjon irni, és az isko-
laknak az a dolga, hogy a mindenna-
pi életben sziikséges tudast adjak at a
gyerekeknek” Ez a dontés azonban fi-
gyelmen kiviil hagyja, hogy ,,...az ma
mar biztosnak latszik, hogy a kézirds
lényegesen kiterjedtebb agyi halozat
miikodését igényli. [Mint a gépelés.
G.A.] A nagyagykéregnek a mozgasért

és a nyelvi funkciokért felel6s haléza-
tain kivil a mozgaskoordinaciéban
és az egyensuly-érzékelésben fontos
kisagyi teriiletek is jelentds szerephez
jutnak.” - irja a finn oktataspoliti-
kai dontés kapcsan Baldzs Zsuzsanna
a HVG-ben (Balazs, 2015). A szerzd
azonban azt is megjegyzi — és csak
egyetérthetiink vele -, hogy lazitani
kellene a folyoiras hazai oktatdsan, és
mar a kezdetektdl lehetévé tenni a fo-
lyoiras egyéni valtozatainak hasznala-
tat, és segiteni a kényelmes kézmozdu-
latokkal kivitelezhetd, a sajat izlésnek
legjobban megfeleld, am jol olvashato
iréskép kialakuldsat. Erdekes felve-
tés olvashaté a probléma athidaldsara
Stvorecz Adrian Mit veszithetiink a
kéziras eltiinésével? c. irasaban, amely
a kézirast felismerd tabletekkel operal-
va a kézirds egy ujfajta reneszanszara
szamit (Stvorecz, 2014).

Az irasbeliséggel kapcsolatos pozi-
tiv élmények alapvetd szerepet jatsza-
nanak az ahhoz szitkséges motivacios
bazis kiépiilésében, amely megakada-
lyozhatna annak a negativ spiralnak a
kialakuldsat, ami tanulasi nehézségek-
hez, funkciondlis analfabétizmushoz,
végil pedig az egyéni életpalya ku-
darcahoz vezet. A rendszeres élmény-
szerzés az iskoldban, a tandrikon; az
élmények megosztasa, felidézése, Gjra

10 Az az olvaséstanitasi program, amely mindezt figyelembe vette a hagyoméanyos pedagdgiai gyakorlaton alapuld iskoldkban is, és az elsé
félévben nyomtatott nagybetiikkel tanitotta az irast, jelenleg nincs az oktatasi kormanyzat éltal engedélyezett konyvek kozott.



és Ujra atélése lehet6vé tenné, hogy a
gyerekek kedvvel és 6rommel dolgoz-
zanak. Ha pedig létrejon a pozitiv ér-
zelmi bevonddas, kedvezden alakulhat
a tanuldk attitdje az irasbeliséggel
kapcsolatban: hatékonyabb és sikere-
sebb lehet az elsajatitas. Ehhez, persze,
szakitani kéne az ismeretcentrikus is-
kolai gyakorlatokkal (Csapo, 2002),
és (az alsé tagozaton kiilonosképp)
elmozdulni az élménykozponta tani-
tas irdnydba. Ha meggondoljuk, hogy
ennek sziikségességét mar Rousseau
Emilje felveti, épp itt volna az ideje,
hogy ne csak sporadikusan, egy-egy
tanitd személyes intencidjanak ko-
szonhetden jelenjen meg ez a szemlé-
let a gyakorlatban; mar csak azért sem,
mert ez a szemlélet tantervi szinten
mar elég régéta jelen van az oktatas-
ban. Az élmény alapd tanulds nem
egyfajta technika - irja Lénard Andras
a Toth Beatrix szerkesztette modszer-
tani gyljtemény bevezet§ tanulma-
nyaban, hanem sajatos kapcsolat ta-
nar és diak, diak és diak kozott, s nem
utolsé sorban a gyermek és 6nmaga
viszonyaban. ,,Olyan rendszer, ahol az
élményeknek, benyomdsoknak, érzé-
seknek, véleményeknek ugyanolyan,
s6t sokszor nagyobb szerepe van, mint
a puszta tényeknek, ismereteknek.
Ahol az élményekbdl taplalkozva ta-
nar és didk kozos utra, Uj élmények,
ismeretek megszerzésére indul” (Lé-
nard, 2003)."
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