VASS VILMOS

A TANULAS ES A TUDAS RENESZANSZA

»Tanulni és nem gondolkodni: hidba-

valo faradsdg; gondolkodni és nem

tanulni pedig: veszedelmes.”
(Konfuciusz)

A tanulds és a tudds napjaink egyik
legnépszertibb témaja. A Google ke-
resdbe beirva a tanuldsra vonatkozo-
an magyar nyelven 6 220 000, angol
nyelven 6 690 000 000; a tudas tekin-
tetében magyar nyelven 6 970 000,
angol nyelven 2 260 000 000 a tald-
latok szama (2020. januar 2-i adat).
A népszeriliség mellett azonban ez az
oktataselmélet két kézponti fogalma.
Réadasul mas tudomanyagak (filozo-
fia, pszicholdgia, gazdasagtudomany,
idegtudomany) is vizsgaljak, egyben
yjraértelmezik a tanulast és a tudast.
Mi sem jelzi ezt jobban, mint az a tény,
hogy a Google Tudods a tanulas eseté-
ben 21 900, mig a tudas tekintetében
34 300 talalatot jelez. Angol nyelven
5400 000 és 5 180 000 a talalat (2020.
janudr 2-i adat). Ugyanakkor érdemes
leszogezni, hogy a tanulas és a tudas
nem napjaink divattémai. Csap6 Bend
szerint a ,,jo tudas természetének meg-
hatdrozdsa minden korban az isko-
lazas egyik alapkérdése volt” (Csapo,
2011, 89). A torténeti folyamatok mel-

lett azonban érdemes napjaink meg-
hatdrozo trendjét is szem eltt tartani,
amelyet Csap¢ igy fogalmaz meg: ,Ma
mar egyre nyilvanvalobba vélik, hogy
a nemzetkozi szakmai kozvélemény-
ben atértékelédnek a tudds mindsé-
gével kapcsolatos nézetek. Az 0j hely-
zetekben valo felhasznalas készsége, a
tagabb értelemben vett hozzaértés, a
kompetencia egyre nagyobb figyelmet
kap, mig az a fajta szaktargyi tudds,
amellyel a mi tanuléink elismerést
vivtak ki, fokozatosan leértékelddik”
(Csapo, 1998, 9).

Tanulmanyom célja a tanulasér-
telmezések és a tudaskoncepciok jel-
lemzéinek rovid elemzése, az ssze-
fliggések bemutatdsa. Irdsomban - a
teljesség igénye nélkiil - 6t meghata-
roz6 korszak (a valasztas egyszerre
szandékos és onkényes) néhany rele-
vans jellemz6jét emelem ki.

1. KORSZAK - A BENESZANSZ
TANULASESZMENYE

A tanulmany cimébdl kiindulva az
elsé korszak a reneszansz, amelyrédl
iskolai tanulményainkbdl kiindulva az
elsé dolog, ami esziinkbe jut, az antik
kultira djjasziiletése. Mens sana in
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corpore sano - talan kevésbé kozis-
mert, hogy ez a mondas a klasszikus
gordg embereszmény jellemzojeként
vonult be a koztudatba, és azota is
megalapozta az egészséges életmod
eszméjét. A Tuvenalis latin kolt6 altal
megfogalmazott Kkifejezés eredetileg
igy hangzott: Orandum est, ut sit mens
sana in corpore sano. — Konyorogni
kell (ti. az istenekhez), hogy legyen ép
testben ép lélek. Elso, kissé leegyszerti-
sitett megkozelitésben csak ép testben
van ép lélek. Témank szempontjabdl
izgalmasabb az az allitds, mely szerint
az ember képességeinek teljes kibonta-
koztatasahoz ,,az ép test és 1élek” ossz-
hangja is hozzatartozik. Az eredeti idé-
zetnek megfeleléen az okori romaiak
az isteneknek bemutatott aldozatokkal
vélték elérni a testi és lelki egészséget.
Meglatasom szerint azonban az &ssz-
hang a gyogyitas és az egészséges élet-
modd mellett a tanulas és tudas altal is
elérhetd. A test és lélek egysége a teljes
személyiségfejlesztés egyik alapvetd
célja. A tanulds és tudas Osszefiiggé-
seinek vizsgalata szempontjabol az
antik kultira ujjasziiletésében meg-
hatdrozonak szamit Szdokratész mod-
szere. A vitdn alapul6 szdkratészi be-
szélgetésekben mar talalhatunk utalast
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a sajat modszerre (methodosz) vald
torekvésre. Szokratész egyik legfonto-
sabb eszkoze az elenkhosz, valéjaban
a kérdés-feleletre, az érvelés-céfolatra
épiilé vita-modszer. Kétségtelen tény,
hogy ez elsésorban nevelési mod-
szer, amely ,,Szdkratész filozofidjanak
egyik legsarkalatosabb pontja, a 1é-
lek radikalis kozéppontba helyezése”
(Hendrik, web 1). A m6dszer azonban
napjainkban is hodit, amelynek véle-
ményem szerint nem pusztan nevelési
oka van. Valdjaban a szdkratészi mod-
szer gondolkodtat, amelynek alapja a
jol megvalasztott kérdés. Raadasul a
kérdés, a kérdve kifejtés a kételkedés
és a kritikai gondolkodas meghataro-
z06 tényezGje. Némi torténeti ugrassal,
maradva a reneszdnsz korszakdnal,
idézzik fel Firenzét, a ,reneszansz
bolesdjét”. A varos jelképe a Dom,
Michelangelo 4 méter magas David
szobra vagy a Ponte Vecchio minden
turista szamara 6rok emlék. A korszak
legnevesebb alkot6i, mint Michelan-
gelo és Botticelli, innen indultak ho-
dité dtjukra. A muvészetek partolasa
(Iasd Firenzében Lorenzo de Medici
tevékenységét) eddig is a reneszansz
jellemzdje volt. Kézismert, hogy Mi-
chelangelo a festészetben, a szobré-
szatban, az épitészetben, s6t a kolté-
szetben is kimagaslot alkotott. Talan
kevésbé kozismert, hogy tizenharom
évesen lett Domenico Ghirlandaio
miihelyében fest6tanuld. Egy év mul-
va mar Lorenzo de Medici fejedelem
udvardban, a humanista akadémian
tanult. Tehetsége és kreativitdsa mel-
lett érdemes kiemelni ebben a kor-
ban a mester és tanitvany viszonyt,
ami meglatdsom szerint alapja volt a
gyors fejlodésének. Hasonld példat
latunk Botticelli palyafutdsaban. Alig
17 évesen a kor egyik hires fest6je, Fra
Filippo Lippi tanitvanya lett. A mester
munkassaga erds hatassal volt Botti-
celli festészetére, amely korai miivei-
nél jél felismerhetd. Ugy vélem, hogy
mind a mai napig az eredményes tanu-
lasban az egyik legfontosabb tényez6 a
tanar-diak kapcsolat mindsége.

2. KORSZAK - AZ ELSC'.? IPARI
FORRADALOM TANULASERTEL -
MEZESE

A tanulds és tudas Osszefiiggéseit
vizsgalva a kovetkezd korszak az elsé
ipari forradalom, amely (ez is kozis-
mert) Anglidbdl indult el hédito utja-
ra. Kétségtelen tény, hogy a 18. szazad
masodik felét6l a gazdasag és a tarsa-
dalom gyors fejlddését eredményez-

te. A varosiasodas, az életmodvaltas
és a technologiai fejlédés egyben azt
is jelentette, hogy el6térbe keriilt az
oktatas. Bar a valtozdsok a mezdgaz-
dasagban kezdddtek el, az elsé ipari
forradalom hatdsa, az ugrasszerti val-
tozasok az iparban jelentkeztek. Az in-
dusztridlis korszak az oktatdsra, ezen
beliil a szaktudas tartalmara és a ta-
nuldsra hatast gyakorolt. A 19. szdzad
elejére mar az ipari tarsadalmakban
egyre tobben tudnak irni és olvasni,
ami mar egyfajta tomegesedéssel jar
egyltt az oktatisban (Mayer, 2006).
Kétségtelen tény, hogy a tudomanyos-
technikai fejlédés jelentds hatast gya-
korolt az oktatasra, am a pedagogia
gyakorlatat még egy rendkiviil szik
tanulasértelmezés jellemezte, amely a
mai napig tetten érheté mind a hagyo-
manyos didaktikai értelmezésekben,
mind az iskoldkban. Jelesiil a tanulds
ebben az értelmezésben egyenld az
emlékezetfejlesztéssel és a figyelem
fenntartasaval. Mindez rengeteg gya-
korléassal, biflazdssal és a tandri ma-
gyarazat egyszerl visszamondasaval
parosult. Bathory Zoltan szerint ,,alap-
vetOen a passziv és reproduktiv tanuléi
magatartast erésitette” (Bathory, 2000,
26). Tudaskoncepcidjat tekintve a ,,tu-
das differencidtlan mennyiségi szem-
1élete” a jellemz6 (Csapo, 1998). A ta-
nulds és tudas osszefiiggéseit vizsgalva
a fentiek iskolai transzformdcidjat a
tananyag- és ismeretkdzpontusag, di-
daktikai szempontbol a tandr- és tani-
taskozpontt szemlélet jellemzi.

3. KORSZAK - A MASODIK IPARI
FORRADALOM TUDASKONCEP-
CIOJA

A harmadik korszak, a masodik
ipari forradalom, a ,tomeggyartds
kora> A tudomanyos-technikai fej-
16dés wjabb korszaka a XIX. szazad
60-as éveitdl az I. vilaghaboru kito-
réséig jelentés, minden korabbinal
gyorsabb valtozasokat eredményezett.
Uj energiahordozdk és uj talalmanyok
jelentek meg. A villanykorte a vilagi-
tas Uj korszakat jelentette. Henry Ford
T-modellje alapjaiban véltoztatta meg
a kozlekedést. A telefon, a fényképe-
zés és filmezés jelentds életmodvaltast
eredményezett (Szabo, web 2). Témank
szempontjabdl a gyors valtozasok és az
erételjes innovacié mellett a jelentds
mértékil informaciorobbanas is figyel-
met érdemel. Nem meglep6, hogy az
informdcidszerzés és a problémameg-
oldés képessége ebben a korszakban
keriil el6szor az el6térbe. AlapvetGen

a tanulds és tudas Osszefiiggésében je-
lentds szerepet jatszanak a képességek,
raadasul John Dewey munkassaga-
ban mar a tanulds- és tanulokozpontu
szemlélet is megjelenik. ,, Az eszmény
nem az, hogy a gyermek ismereteket
halmozzon f6l, hanem hogy kifejlesz-
sze képességeit” (Dewey, web 3). A
kelet-kozép-eurdpai térséget is (bar
lényegesen kisebb mértékben) jellem-
zik a fenti valtozasok. Bar az oktatas
tanulasértelmezése tovdbbra is szik,
a tuddskoncepcidban némi atalakulds
tapasztalhat6. A reprodukcié megma-
rad, 4m a tudas puszta azonositdsa az
ismerettel (meglepé modon) megval-
tozik. A Herbart-féle érdekl6dés-el-
méletre alapozta - Ziller szerint - nem
elszigetelt ismereteket, hanem szerve-
sen Osszefonodo ismeretrendszert kell
tanitani (Pukanszky-Németh, 1997).
Hazankban ebben a korszakban Kar-
man Mor a herbarti ismeretkdzponta
szemléletet fellazitotta, tanterveiben
megjelenik a tanuloi aktivitas és a ké-
pességfejlesztés (Vass, 2007).

4. KORSZAK - A KOGNI'Ti\'/
FORRADALOM TANULASERTEL -
MEZESE

A kovetkezé korszak a ,kognitiv
forradalom’, amely 1957-ben a neve-
zetes ,Szputnyik-sokkal” kezd4dott.
A kognitiv tudomanyoknak koészon-
hetéen erételjes fejlédésnek indulnak
a megismeréssel és a gondolkodas-
fejlesztéssel ~ Osszefiiggé kutatdsok,
kiilonos tekintettel az informdciofel-
dolgozas folyamatdra vonatkozoan.
A tanulds és a tudds Osszefliggései
tekintetében érdemes figyelmiinket a
kognitiv pszicholdgia kutatdsi ered-
ményei felé forditanunk, nevezetesen
az informaciok felvétele, kivalogatasa,
értelmezése, taroldsa és reprezentacio-
ja, valamint a magasabb gondolkodasi
miiveletek tekintetében (Csapo, 2003).
Mindezek eredményeképpen a tudds
fogalma megvaltozik, gazdagodik.
Csap0 szerint ,,a hatékony gondolko-
das lényegét a jol szervezett tudasban
kell keresniink” (Csap06, 2003). A szer-
vezettség egyben azt is jelenti, mit tu-
dunk a tudasunkkal kezdeni. Hogyan
tudjuk az adott helyzetben sziiksé-
ges tudast elGkeresni, sziikség esetén
modositani, transzformalni, az adott
helyzethez adaptalni, 4j rendszerbe
szervezni® (Csapo, 2003, 37). Ebben
az értelemben a tudas mar nem meny-
nyiségi, hanem strukturalis kérdés. A
deklarativ (tartalmi-tudni, hogy mit)
és a procedurdlis (mukodtets-tudni,



hogy hogyan) elemek struktirdja a
meghatarozd (Csapd, 2004). Ennek
megfelelden el6térbe keriilnek a meg-
értési folyamatok és a tudas alkalmaz-
hatésaga. Csap0 szerint ,,az elsajatitott
tudast nyilvanvaléan 4j helyzetben
kell felhasznalni, tehdt az oktatdselmé-
let kozponti kérdésévé valik az, hogy
hogyan lehet olyan tudast kialakitani,
amelyet alkot6 moddon lehet alkal-
mazni” (Csap6, 2001, 89). Nota bene,
nem pusztan oktataselméleti kérdésrél
van sz0. A pedagogiai gyakorlataban,
meglatasom szerint, még nagyobb ki-
hivast jelent a megértési folyamatok és
a tudas alkalmazhatosdganak tamoga-
tasa. Nem pusztdn az ismeretkozveti-
tés/tuddsatadas és a képességfejlesztés
kozotti egyensulykeresésrol van sz6. A
tudas mindségének elGtérbe keriilése,
a tudas strukturalitdsa egyben erdtel-
jesebb tantargykozi Osszefiiggéseket
és mindségi kompetenciafejlesztést
jelent.

Kiemelendd, hogy a ,kognitiv for-
radalommal” parhuzamosan Polanyi
Mihaly munkassaganak koszonhe-
téen az 1960-as években egy twjabb
tudaskoncepcié jelent meg. Polanyi
sokat idézett megallapitdsa szerint:
»az ember tobbet tud, mint amit el-
mondani képes”. A tacit és az explicit
tudds elemzése mds dimenzioba he-
lyezte a tanulas és a tudas Osszefiig-
gésrendszerét. A tacit, ,kimondatlan
tudas az egyének fejében, személyes
tapasztalataikban rejt6zik® (Sandor,
web 4). Az explicit vagy kodolt tudds
azt a fajta tudast jelenti, amely egy for-
malis rendszerezett nyelven atadhato.
A tudas jelentGs része azonban rejtett,

tacit, személyes tudds, azaz az egyé-
nek cselekedeteiben és tapasztalatai-
ban mutatkozik meg (Polanyi, 1995).
A tudaskoncepcié tjraértelmezése és
gazdagoddsa mellett érdemes felfi-
gyelniink arra is (nem meglepd), hogy
a tanuldsértelmezés is megvaltozott.
A tanulds fogalmanak tégabb értel-
mezésében az érzékelés, az észlelés, a
képzelet, a gondolkodas, az érzelem és
akarat, a cselekvés meghatarozo sze-
repet jatszik. Bathory Zoltan szerint:
»Az eredményes tanulast elsGsorban
az jellemzi, hogy minden pszichikus
folyamat aktivitasanak osszhatasaként
jon létre: nem csupan vagy nem féként
a figyelem és az emlékezet szerepe je-
lentés” (Bathory, 2000, 27). Erdemes
leszogezni, hogy ez nem egyszertien
elméleti kérdés. A tudaskoncepcio és
tanulasértelmezés fenti valtozasainak
jelentds tanitdsmoddszertani és tanu-
lasszervezési hatdsa van. A pedagogia
gyakorlataban el6térbe kertil a sze-
mélyre szabott és a kooperativ tanulas,
valamint a motivalo tanitdsi modsze-
rek (jaték, kutatas-felfedezés, vita, pro-
jekt) (Bathory, 2000).

S. KORSZAK - A NEGYEDIK IPARI
FORRADALOM TUDASKONCEP-
CIOJA

Elérkeztiink az utolsé korszakhoz.
A negyedik ipari forradalom az in-
formaciorobbands egy ujabb, immadr
kezelhetetlen szakaszahoz érdekezett.
Lathattuk, hogy mar a masodik ipari
forradalom embere is nehezen tudott
megbirkézni az informdcié mennyi-
ségével. A 21. szazadban ez mar szin-
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te reménytelen vallalkozasnak tlinik.
Az informacidszerzés képessége mar
a XIX. szazad végétdl egyre fontosab-
ba valt. Ma mar az informécidszerzés
lényegesen egyszertis6dott, am a rele-
vans, megbizhaté informacié megta-
lalasa egyre nehezebb. A kulcsszavak
és alapveté fogalmak rendszere per-
sze némi segitséget nyujt, am jelentds
feladat az informacioszerzés képessé-
gének a fejlesztése. Ennél lényegesen
nehezebb a megszerzett informécié
szelektaldsa és egyéni beépitése. Lat-
hattuk, hogy a tudas alkalmazasa mar
a ,kognitiv forradalom” korszakdban
is fontossa valt. Valéjaban a negyedik
ipari forradalom a megszerzett, va-
logatott és beépitett informacié kre-
ativ felhasznaldsat igényli. A kreativ
tudastranszfer tamogatasa erGteljes
kreativitast és innovaciot igényel. A
kreativ problémamegoldas és a diver-
gens gondolkodas tanitdsmoddszertani
és tanuldsszervezési tamogatasaban
természetesen miikddnek a korabban
emlitett motivdld6 moddszerek (Vass,
2017). Nyilvanvald, hogy ez a korab-
ban megismert tuddskoncepciora és
a tanulds tagabb értelmezésére épiil.
Am meglatisom szerint hdrom olyan
j kihivas jelenik meg a negyedik ipa-
ri forradalomban, ami mellett sem az
oktataselmélet, sem a pedagdgia gya-
korlata nem mehet el sz6 nélkiil. Ne-
vezetesen (elsd kihivas), az informacié
megszerzésének, valogatasanak, be-
épitésének és kreativ felhasznaldsa-
nak a folyamata nem linedris. A tudas
strukturalis problematikdja egyben
azt jelenti, hogy egyre jelentésebbek
lesznek a komplexebb haldzatok, a ta-
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nari és intézményi egylittmiikodések.
Ezzel parhuzamosan a transzverzalis
kompetencidknak egyre nagyobb sze-
repiik lesz az oktatasban (Vass, 2017).
A masodik kihivas a tanulasi motiva-
cioval, az attitidokkel, valamint a szo-
cidlis és érzelmi tanuldssal fiigg Ossze.
Napjaink eredményes tanulasaban
egyre nagyobb szerepet jatszanak az
érzelmi-akarati tényez6k (Jozsa—Fejes,
2012). Ez mar az ,affektiv forradalom”
korszaka, amelyben motivald tanita-
si modszerek mellett meghatdrozé a
tanar-diak kapcsolat mindsége és az
iskola alkot¢ légkore. A harmadik ki-
hivés az alapkompetenciakkal hozhato
Osszefiiggésbe. Amennyiben az els6 és
a masodik ipari forradalom idejében
megkérdeztiik volna az utca emberét,
hogy mit gondol az iskola feladatardl,
az esetek nagy tobbségében az olvasas,
az iras és a szamolas megtanitasdnak
sziikségességét emelhetnénk ki. A
negyedik ipari forradalom az iskola
funkcidjat is jelent6s mértékben at-
alakitja. Ennek egy jelentds eleme az,
hogy a korabbi alapkészségek kiboviil-
nek. A kommunikacio, az egyiittmi-
kodés, a kritikus gondolkodas és prob-
lémamegoldas, valamint a kreativitds
bekertil az alapkompetencidk kozé
(Jacobs, 2010).

OSSZEGZES

A 21. szazad fenti kihivasaira je-
lenleg a valaszok két csoportja kiilo-
nithet el. Az elsé csoport elsdsorban
piaci alapon adja meg a valaszokat,
amelyben jelentés szerepet jatszanak
a munkaerGpiaci szempontok. Az ok-
tatasban a gazdasag szdmara hasznos
kompetencidk keriilnek az eltérbe. A

kompetenciak egy meghatdrozo részét
(szovegértés, matematikai, természet-
tudomanyos kompetenciak) standar-
dizalt tesztekkel mérik. Nem meglep6
modon a tantervekben elGtérbe keriil a
kimenet, amely tanulasi eredmények-
ben fogalmazodik meg. Ez alapveten
egy behaviorista alapi megkozelités.
Igy nem meglepd, ha a folyamatokat
a szlikebb tanulasértelmezés jellemzi.
Az oktatas tovabbra is a tudas mennyi-
ségi problematikajaval kiizd. Rdadasul
az, hogy a standardizalt tesztekkel a
kompetenciak csak egy részét mérik,
a tanarok a tesztekre tanitanak, ez
egyben egy szlikebb miiveltségképet
eredményez. A mivészetek, a human
tertiletek és a demokratikus nevelés a
hattérbe szorul. A valaszok egy masik
csoportja teljes személyiségfejlesztés-
ben gondolkodik. Standardok vannak,
am a folyamatok nem standardizaltak.
Igy az iskolak adaptivitdsa er8sodik,
el6térbe keriilnek a személyre szabott
fejlesztések, a tandr-diak kapcsolat mi-
nodsége. Ennek megfelelGen a tanulas-
értelmezése tagabb, az affektiv ténye-
z6k fokuszal. Miiveltségképe is tagabb:
humén targyak, mtvészetek, STEAM
targyak. A gondolatmenet végén érde-
mes feltenniink a kissé kolt6i kérdést:
A reneszansz vilagahoz melyik valasz
all kozelebb?
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