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MAGYARAZHATO-E A VISEGRADI ORSZAGOK
DIAKJAINAK EREDMENYESSEGE A NEMZET|
OKTATASI RENDSZEREK TULAJDONSAGAIVAL?

A visegradi orszagok torténelmiiket
és tarsadalmi-gazdasagi hatteriiket
tekintve is specialis orszagcsoportot
alkotnak. Bizonyos szempontokbdl
oktatasi rendszereik is hasonléan fej-
l6dtek. Mara azonban az iskolarend-
szereik egyes részei eltérnek, illetve a
nemzetkozi PISA-teszteléseken elért
eredményeik jelentdsen kiilonboznek.
Mi lehet ezen eltérések hatterében?
Mely tényezék befolyasoljak a diakok
teljesitményét Csehorszagban, Len-
gyelorszagban, Magyarorszagon és
Szlovakiaban?

Jelen cikk a 19. Felvidéki Tudoma-
nyos Diakkori Konferencidra késziilt
dolgozatom legfontosabb eredmé-
nyeit mutatja be. A kutatds a visegra-
di orszagok oktatasanak jellemzdivel
foglalkozott, célja pedig olyan, rend-
szerbdl eredd tulajdonsagok meghaté-
rozasa volt, melyek hatdssal vannak a
diakok eredményességére.

MIERT FONTOS ES ERDEKES
AZ ISKOLARENDSZEREK
VIZSGALATA?
Maria Terézia, felismerve, hogy egy
orszag gazdasagi teljesitménye polga-
rainak képességeitdl is fiigg, 1775-ben
kotelezové tette az oktatast a Habsburg
Monarchia minden 6-12 éves lanya és
fitja szaméra.! Annak ellenére, hogy
Eurépaban mar nem kérdgjelezziik
meg a kotelezo iskolalatogatas sziiksé-
gességét, tovabbra is sok olyan kérdés
kapcsolodik az oktatashoz, amelyek a
kutatokat és a politikai dontéshozokat
is foglalkoztatja.

2015-ben az Egyesiilt Nemzetek
tagallamai elfogadtak a Fenntarthato
Fejlédés 2030* menetrendet, amely 17
£6 célbdl all. Ezen célok egyike a be-

fogadd és méltanyos mindségli oktatas
biztositasa és az egész életen at tar-
to tanulds lehet6ségeinek elésegitése
mindenki szdméra. Az Eurdpai Unid
Eurdpa 2020 stratégidja® hasonlokép-
pen foglalkozott oktatdssal, célként
kiemelve az intézmények megerdsité-
sét, az oktatds minGségének javitasat,
a munkanélkiiliség csokkentését és az
egész életen at tart6 tanulds eldmozdi-
tasat Europaban. Kérdés azonban, ho-
gyan érhetd el az egyetemes minGségi
oktatds. Melyek a valoban j6 intézmé-
nyek? Az iskolai rendszerek, az okta-
tasra forditott forrasok orszagonként
eltérGek. Egyes intézkedések valamely
orszagokban miukodhetnek, mashol
viszont nem.* Ezenkiviil egy oktatasi
rendszer megreformaldsa hosszu éve-
ket vehet igénybe. Ezért is fontos ér-
tentink az intézmények miikodését és
azoknak az egyes hallgatokra és a tar-
sadalomra gyakorolt hatasat.

Az egyik elsé tanulmany, amely
mélyebben tanulmanyozta egy orszag
iskolarendszerét, a Coleman-jelentés’
volt. A jelentés, mely az 1964. évi Pol-
gari Jogi Torvény kovetkezményeként
késziilt, feltérképezte, hogy vajon az
Egyesiilt Allamok iskoldiban esély-
egyenlség van-e, és vizsgalta azt is,
hogy mit oktatnak a didkoknak a kii-
16nboz6 iskolakban. A tanulmany f6
eredménye az volt, hogy a hallgatok
tarsadalmi-gazdasagi hattere jobban
meghatdrozza a diakok teljesitmé-
nyét, mint az iskola jellemzdi. Ez az
eredmény komoly vitakat valtott ki a
politikai dontéshozok és a kutatok®
korében, valamint tovabbi kutatdsokat
inspiralt a témaban.

Ma a nemzetkozi standardizalt fel-
mérések lehetévé teszik az oktatasi

—
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rendszerek Osszehasonlitdsat és rang-
sorolasat a hallgatok teljesitménye
alapjan. Ezaltal konnyebb meghata-
rozni, mely iskolarendszerek miikod-
nek a legjobban. Ennek ellenére az ok-
tatasi rendszerek konvergencidjat nem
figyelhetjiitk meg. A legtobb orszag
maga akarja megtervezni és iranyitani
iskolarendszerét, ahelyett, hogy ihletet
meritenének a teszteléseken jobb ered-
ményeket elért orszagok példajabol.”

A VISEGRADI ORSZAGOK ISKO-
LARENDSZEREINEK OSSZEHA-
SONLITASA

A rendszervaltas el6tt a négy orszag
oktatasi rendszerének felépitése na-
gyon hasonlé volt. Az alapfoka okta-
tas 8-9 évig tartott, a kozépiskolak pe-
dig 3-5 évesek voltak.® Ez a szerkezet
kozvetlenill 1989 utan is valtozatlan
maradt, az oktatdspolitika elsésorban
az iskolarendszer decentralizalasara
iranyult. Az iskolak nagyobb 6nallo-
sagra tettek szert. Mara azonban tobb
eltérés is megfigyelhet6 a négy orszag-
ban. Lengyelorszagban egy atfogd ok-
tatasi reformot vezettek be 1999-ben.
A reform szdmos elemet tartalmazott,
példaul orszagos vizsga bevezetését
minden iskolai szint végén, tamogatta
az iskola megkezdése elotti oktatast, a
tanterv kibdvitését a szakiskoldkban
és atalakitotta a szerkezetét. A 8 éves
altalanos iskolakat felvaltotta a 6 éves
altalanos iskola, amelyet 3 éves ko-
zépiskolai alsé tagozat kovetett. Igy a
kotelez6 iskolalatogatas 8 évrol 9 évre
emelkedett. Magyarorszagon pedig
2012-t6l az oktatds kozpontositisa
figyelheté meg. A négy orszag iskola-
rendszerének tovabbi jellemzdit az 1.
tablazat foglalja dssze.

2 United Nations (2019): The Sustainable Development Goals Report 2019. [online] New York: United Nations, 30-31.
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1. tabldzat: A négy orszag iskolarendszerének 6sszehasonlitdsa

A rendszer felépitése

Csehorszdg

o Alapfoku és alsé kozépfoku oktatds: 9 éves altalanos isko-
la, melyet a gyerekek 6 vagy 7 évesen kezdenek.

o A kozépfoku oktatds felsd szintje: nem része a kételezd
iskolalatogatasnak, hossza: 24 év. Léteznek hosszabb (6
vagy 8 éves) kozépiskolak is.

Magyarorszdg

o Alapfoku és alsé kozépfoku oktatas: 8 éves altalanos is-
kola, (6)7-14 éves didkok szamdra.

«» Kozépfoku oktatas: altaldban 4 éves kozépiskolak a 14-
18 éves gyermekek szamara. Léteznek 6 és 8 éves prog-
ramokat kindl6 éltalanos kozépiskoldk is.

Szlovdkia

o Alapfoku és als6 kozépfoku oktatds: 9 éves altalanos isko-
la, melyet a gyerekek 6 vagy 7 évesen kezdenek.

o A kozépfoku oktatas felsé szintje: az els6 év része a kite-
lez6 iskolalatogatasnak, hossza: 24 év. Léteznek 8 éves
gimnaziumok, illetve 5 éves bilingvalis kozépiskolak is.

Lengyelorszdg

Régi szerkezet (1999-2017)

o Alapfoku oktatas: 6 éves altalanos iskola a 7-13 éves ta-
nulék szamara.

» Kozépiskola alsé tagozata: 3 éves, 13-16 éves diakok sza-
mara, altaldnos oktatast nyujtott.

o A kozépiskola fels6 tagozatanak tipusai: 3 éves altaldnos
kozépiskola, 4 éves miiszaki kozépiskola, 3 éves altala-
nos szakiskola.

Uj szerkezet:

* 2017-t6l: bevezetésre kertil a 8 éves altalanos iskola és az
egy részbdl allo kozépiskola.

A kotelez6 iskolalatogatas hossza

Csehorszdg

2017-t6l kezdve egy év 6vodai oktatds kotelezd, igy a kote-
lez§ iskolalatogatas 5 éves korban kezd6dik. Hossza 10 év,
az altalanos iskola végig tart.

Magyarorszdg
2015-t6l 3 éves korban kezdédik, 3 év kotelezd dvodalato-
gatassal, 16 éves korig tart.

Szlovdkia
6 éves korban kezdddik, 10 évig tart.

Lengyelorszdg

6 éves korban kezdédik egy év dvodai oktatassal, 7 éves
korban kezdddik az iskolai oktatds. A kételezd iskolalato-
gatas hossza 10 év.

Ovodai oktatas

Csehorszdg

3-6 éves gyermekek jarhatnak dvodaba. A 2017-t6l egy év
ovodai oktatas kotelezé minden gyereknek, aki betoltotte
az 5 évet.

Magyarorszdg
2015-t61 3 éves kortdl kotelezd az dvodai nevelésben vald
részvétel.

Szlovdkia

3-6 éves gyermekek jarhatnak évodaba. 2020-tol egy év
o6vodai oktatas kételezé6 minden gyereknek az iskola meg-
kezdése el6tt.

Lengyelorszdg

3-6 éves gyermekek jarhatnak 6vodaba, 2016-t6] min-
den 6 évesnek kotelezd részt venni 1 év dvodai oktatas-
ban vagy iskolai el6készité oktatasban az altalanos iskola
megkezdése el6tt.

Korai differencialas

Csehorszdg

Az altaldnos iskola 5. osztélya utdn a tanuloknak lehet6sé-
ge van tobbéves gimnaziumokban folytatni a tanulmanyai-
kat, ahova felvételi vizsga teljesitése utdn keriilhetnek be.

Magyarorszdag

Az éltaldnos iskola 4. osztélya utan a tanuldoknak lehetd-
sége van tobbéves gimnaziumokban folytatni a tanulma-
nyaikat, ahova felvételi vizsga teljesitése utan keriilhetnek
be.

Szlovdkia

Az altalanos iskola 5. osztdlya utan (2011-ig 4. osztaly
utan) a tanuloknak lehetdsége van 8 éves gimnaziumok-
ban folytatni a tanulmanyaikat, ahova felvételi vizsga
teljesitése utan keriilhetnek be.

Lengyelorszdg
2017-ig a diakok korai differencialasa csak a kozépiskola
alsé tagozata utan (9. évfolyam) volt lehetséges.
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Standardizalt tesztek

Csehorszdg

Az altaldnos iskola 5. és 9. osztalyanak végén a szabvanyo-
sitott teszteket az elmult években vezették be. A kozépisko-
la befejezésekor a didkok érettségi vizsgat tehetnek.

Magyarorszdg

2006 6ta négy kotelezd nemzeti vizsga van a 4., 6., 8. és 12.
évfolyamban.

A kozépiskola végén az érettségi vizsga kozép és emelt
szinten végezhetd.

Szlovdkia

Az altalanos iskola 9. osztdlyos diakjai szabvanyositott
tesztet irnak matematikabol, szlovak nyelvbdl és kisebb-
ségi nyelvbdl (ha ez az iskola oktatdsi nyelve). Néhany
kozépiskolaba a felvétel a tanulok eredményétdl fiigghet.
2015-t6l az 5. osztalyos didkok tudasat is felmérik orszago-

Lengyelorszdg

2002 ota a 6. és 9. osztalyosok tudasat mérték fel orsza-
gosan. A 2017-ben bekovetkezett valtozast koveten a 8.
osztaly végén mérik fel a didkokat. 2005-ben a kozépisko-
lai érettségi vizsga is bevezetésre keriilt.

san. A kozépiskola végén érettségi vizsga tehetd.

Forrds: OECD, Herbst, M. and Wojciuk, A. (2013)°, European Commission, Eurydice (2019)"

A PISA-eredményeket tekintve egy-
értelmi, hogy Lengyelorszag oktatasa
eltér utat kovet. 2003 ota a lengyel
didkok teljesitménye sokat javult, és
2015-ben az OECD atlag folé keriilt,
Eurdpa legjobbjai kozé. Csehorszag

teljesitménye az OECD atlaga koriil
vagy alatta van, mig a magyar és szlo-
vak didkok valamivel atlag alatt telje-
sitettek.! A lengyelorszagi javulast az
1999-ben elfogadott oktatasi reform
kovetkezményeinek tekintik.”> A ku-

tatashoz felhasznalt adatok alapjan az
atlagos PISA matematikapontszamok
alakulasat a 2. tablazat szemlélteti.
Megfigyelheté a lengyel pontszamok
emelkedése.

2. tabldzat: Atlagos PISA matematikapontszamok (%)

Ev/Orszag Csehorszag Magyarorszag Lengyelorszag Szlovakia
2003 16,08 (N= 4369) 13,14 (N= 4369) 12,65 (N= 4369) 13,87 (N= 4369)
2006 16,90 (N= 4369) 14,34 (N=4369) 14,47 (N= 4369) 14,27 (N= 4369)
2009 15,42 (N=4369) 13,62 (N=4369) 14,03 (N= 4369) 12,84 (N=4369)
2012 16,97(N= 4369) 16,79 (N=4369) 17,12 (N= 4369) 16,16 (N= 4369)

Forrds: sajdt szdmitds az online elérheté PISA adatbdzisok alapjén (https://www.oecd.org/pisa/data/),

A KUTATAS HATTERE
Az elemzéshez felhasznalt adatok a
2003-, 2006-, 2009- és 2012-ben vég-
zett Programme for International
Student Assessment - Nemzetkozi
Didkértékelési Program (PISA) felmé-
résekbdl szarmaztak. A PISA célja a
vildg oktatasi rendszereinek mérése és
értékelése a 15 éves hallgatok készsé-
geinek tesztelésével a matematika, az
olvasas-szovegértés és a természettu-
domany teriiletén."

A visegradi orszagok iskolarend-
szerének  vizsgalatadhoz Hanushek
és Woessman'* alapjan egy oktatasi

az N a kutatdshoz felhaszndlt didkok szdmdt jeloli

termelési fliggvényt alkalmaztam. A
fiiggvény éltaldnos alakja a kovetkezo:

T=a+aS+aF+al+aQ+e (1)

T - az oktatas kimenete, melyet a
PISA matematikapontszammal hata-
roztam meg;

S - a didk egyéni jellemz6i: nem, év-
folyam, 6vodai oktatdsban valo rész-
vétel;

F - csaladi hattér jellemz6i: sziilok
legmagasabb iskolai végzettsége és
foglalkoztatottsaga, otthon talalhatd
konyvek szama;

I - intézményi jegyek: allami vagy
maganiskola, ISCED irdnyultsag (al-
talanos, szakiskola, el6szakiskola, mo-
duldris), iskola elhelyezkedése (falu,
kisvaros, varos, nagyvaros, tobb mint
1 milli6 lakost nagyvaros);

Q - az iskola jellemz6i és forrasai:
iskola mérete (didkok szama), didk/ta-
nar arany, didk/képesitett tanar arany,
matematikatanarok hidnya.

EREDMENYEK

Amint az a szakirodalom alapjan felté-
telezhetd volt, a diakok egyéni és csa-
ladi jellemz6i a visegradi orszagokban

9 Herbst, M. and Wojciuk, A. (2013): Common origin, different paths. Transformation of education systems in the Czech Republic, Slovakia,
Hungary and Poland. “Growth-InnovationCompetitiveness: Fostering Cohesion in Central and Eastern Europe
10 European Commission, Eurydice (2019): National Education Systems. Https://eacea.ec.europa.eu [online]
11 OECD (2018): Education Policy Outlook 2018: Putting Student Learning at the Centre. OECD Publishing, Paris

12 Jakubowski,

M. (2015): Opening up opportunities: education reforms in Poland. IBS Policy Paper 01/2015

13 OECD (2003): The PISA 2003 Assessment Framework - Mathematics, Reading, Science and Problem Solving Knowledge and Skills. OECD

Publishing, Paris

14 Hanushek E.-Woessmann L. (2014): Institutional Structures of the Education System and Student Achievement: A Review of Cross-country
Economic Research (2014). Educa-tional Policy Evaluation through International Comparative Assessments. Waxmann Verlag GnbH, 145-175.
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is jelentdsen befolydsoltak a tanuldk
teljesitményét. A lanyok atlagosan ala-
csonyabb  matematikapontszamokat
értek el a PISA-felméréseken. A ma-
gasabb osztalyba jaro didkok pedig
atlagosan jobb eredményeket értek el.
A tarsadalmi-gazdasagi hattér mutato-
jaként reprezentalt tobb konyv birtok-
lasa jelentds pozitiv hatast gyakorolt a
hallgatok eredményességére. A fels4-
foku végzettséggel rendelkezd szilék
gyermekei is dtlagosan jobban telje-
sitettek azon diakokhoz képest, akik
sziilei nem végeztek egyetemet.
Eredményeink tovabba azt mutatjak,
hogy a csaladi hattéren kiviil az iskola-
rendszer tovabbi jellemzdi is hatassal
vannak a didkok teljesitményére a viseg-
radi orszagokban. Ezen jellemz6k kozé
tartozik az iskola tipusa (altalanos vagy
szakiskola), az egy tandrra juté diakok
szdma, az iskola mérete, a matemati-
kat oktatd tanarok hianya és bizonyos
mértékben az iskola elhelyezkedése.
A négy orszagra vonatkoz6 Osszesitett
modell alapjan jelentGs orszaghatas
is kimutathaté volt, tehat meghataro-
z6 tényezének mutatkozott az orszag,
amelyben a didkok iskoldba jarnak. Az
orszagspecifikus modellek vizsgdlata
pedig tovabbi, az egyes orszagok kozotti
kiilonbségekre is ramutatott. Nem min-
den tényez§ bizonyult meghatarozénak
mind a négy orszagban.
Csehorszagban, Magyarorszagon és
Szlovéakiaban a szakoktatas valamilyen
formajaban részt vevé didkok atlago-
san alacsonyabb pontszamokat értek
el, mint az dltalanos iranyultsagu is-
kolakban tanulok. Lengyelorszagban a
vizsgalt 15 éves tanulok mindegyike, az
iskolarendszer felépitéséb6l adoddan,
altalanos iranyultsagu iskolaba jart.
Atlagosan alacsonyabb pontszdmo-
kat észleltiink azon didkok korében,
akik 3 000 f6nél kevesebb lakosu fal-
vakban, valamint a 3 000-15 000 f&s
kisvarosokban talalhatd iskoldkba jar-
tak. Mig a nagyobb varosi iskolakba
jaro didkok atlagosan magasabb pont-
szamokat értek el. Az orszagspecifikus
modellb6l azonban kideriilt, hogy
az iskola elhelyezkedése elsésorban
Csehorszagban és Magyarorszagon je-
lentds befolyasolo tényez, a masik két
orszagra vonatkozé eredmények nem
voltak szignifikansak.
Csehorszagban, Magyarorszagon és
Szlovakiaban a nagyobb iskoldknak is
jelentés pozitiv hatdsa van a tanulok

teljesitményére. Ez a megallapitas az
iskolak elhelyezkedéséhez is kapcso-
lo6dhat. A falvakban vagy vidéki térsé-
gekben miikodé iskolakban atlagosan
229 diak volt beiratva, mig a kisvaros-
okban 432, a varosokban 574, nagy-
varosokban 512. A didkok nagyobb
versennyel, tobbféle impulzussal és vé-
leménnyel taldlkozhatnak a nagyobb
iskolakban, amelyek fejleszthetik
problémamegoldo készségiiket, kriti-
kus gondolkodasukat, amelyek fontos
részét képezik a PISA-teszteknek.

Az egy tanarra es6 tanuldk szama
szintén jelentds meghatarozd elemnek
bizonyult Csehorszagban, Magyaror-
szagon és Szlovakiaban. Azokban az is-
koldkban, ahol egy tanarnak atlagosan
kevesebb didkkal kellett foglalkoznia,
a didkok jobb eredmény értek el. Az
egy képesitett tanarra es6 diakok sza-
ma viszont nem volt szignifikdns val-
tozd. Ez természetesen nem azt jelenti,
hogy a tandrok mindsége nem fontos,
hanem azt, hogy maga a képesités nem
feltétlentll vezet jobb eredményhez. A
tanarok és tanitas minéségének mé-
réséhez tovabbi valtozokra is sziikség
lenne, melyeket viszont standardizalt
tesztek sordn Osszetett feladat felmér-
ni, illetve modellezni.

Az orszagspecifikus modellekbe be-
vontam a tanulék 6vodai részvételével
kapcsolatos magyarazé valtozokat is.
Megallapitottam, hogy a fentebb felso-
rolt valtozok figyelembe vétele mellett
az Ovodai oktatdsban vald részvétel
nem hatott jelentsen a 15 éves tanu-
16k eredményeire.

A lengyel oktatdsi reform hatdsai-
nak vizsgalatahoz a DiD (kiilonbségek
kiilonbsége) becslési modszert alkal-
maztam. Igy 6ssze tudtam hasonlitani
a lengyel tanulok pontszamainak id6-
beli atlagos valtozasat a masik harom
orszag tanuldinak pontszamdnak atla-
gos valtozasaval.

A regresszios eredmények azt mu-
tatjak, hogy a négy orszagban atlago-
san javultak a pontszamok, a lengyel
hallgatok pontszdma pedig tovabbi
jelentés novekedést mutatott. Ez a
hozzaadott atlagos pontszamnoveke-
dés egy olyan kiils6 hatasra utal, mely
a masik harom orszagban nem volt je-
len, igy jelentheti a fentebb részletezett
atfogd oktatasi reform pozitiv hatasat.
Az intézkedés hatdsaival foglalkozott
példaul Jakubowski és Le Donne® is.
Megallapitasaik szerint a reform sikere

az altalanos oktatas atfogo fejlesztésé-
ben és az intézkedések kovetkezmé-
nyességében rejlik. Hangsulyoztak,
hogy a szerkezeti valtozas mellett
fontos elemek voltak a jol kialakitott
utdnkovetés, az ellendrzési eszkozok
¢és a tanarok folyamatos tovabbkép-
zésének lehetGségei is. Kérdés marad
azonban, hogy 2017-es Gjabb szerke-
zeti valtozas milyen eredményekhez
fog vezetni a jovében.

MIT TANULHATUNK AZ
EREDMENYEKBOL?

A tanulmany célja olyan tényezdk
meghatarozasa volt, melyek magya-
razatot adnak a visegradi orszagok
didkjainak iskolai teljesitményére.
Eredményeim ramutattak, hogy noha
Csehorszag, Magyarorszag, Lengyel-
orszag és Szlovakia hasonld torténel-
mi, gazdasagi, tarsadalmi hattérrel
rendelkezik, és oktatasi rendszeriik
hasonlé moédon fejlédott, a jelenlegi
intézmények eltéréen befolyasoljak a
diakokat.

Az 1999-ben bevezetett lengyel ok-
tatasi reform a szakirodalom és jelen
kutatas alapjan is sikeres volt. Felte-
hetjiik a kérdést, hogy vajon a lengyel
példabdl tanulva a tobbi orszag is be-
vezethetné ugyanezeket az intézke-
déseket. A dontéshozék mindenkép-
pen ihletet merithetnek bel6lik, az
orszagspecifikus eredmények eltérései
azonban dvatossagra intenek. Egy-egy
intézkedés masképp siilhet el a tobbi
orszagban. Magyarorszagon és Cseh-
orszagban példaul figyelembe kell
venni az iskola elhelyezkedését. Az
oktataspolitikat ugy kell megtervezni,
hogy csokkentse a vidéki térségek és
a nagyobb varosok didkjainak teljesit-
ménye kozotti atlagos kiillonbségeket.
Kérdéses, hogy az oktatdsi rendszer
kozelmultbeli kdzpontositasa Magyar-
orszagon megoldhatja-e a regionalis
és helyi kérdéseket. Tovabba a cseh, a
magyar és a szlovak dontéshozdknak
fontolora kell venniiik a nagyobb isko-
lak timogatasat is, lehet6vé téve, hogy
tobb hallgaté szamara hozzaférhets-
vé valjanak, és osszpontositaniuk kell
arra, hogy az iskoldkban csokkentsék
az egy tandrra juté didkok szamat. Jo
oktataspolitikai intézkedések kidol-
gozasahoz tehat fontos lenne az egyes
orszagok iskolarendszerének akar ha-
sonld kozgazdasagi modszerek segit-
ségével vald részletes értelmezése.

15 Le Donné, N (2014): La réforme de 1999 du systéme éducatif polonais Effets sur les inégalités sociales de compétences scolaires. Revue

francaise de sociologie, 55(1), 127-162.



