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SZOVEGERTES

A SZOVEGERTES FOGALMANAK ERTELMEZESE

[rdsom célja elméleti betekintést nyuj-
tani a szovegértés terminoldgidjanak
értelmezésébe és definicidiba, vazolni
az irott és halott szovegek megértése
kozotti kilonbségeket, bemutatni az
frott szoveg megértésével kapcsolatos
kalonboz6 szempontt definiciokat, 6
tekintettel a sématedria magyarazatara.

AZ IROTT ES HALLOTT SZOVE-
GEK MEGERTESE

A szakirodalom kiil6nbséget tesz a hal-
lott széveg és az irott szoveg megértése
kozott. A hangzd beszéd feldolgozasa
a halldssal kezdédik, a beszéd akuszti-
kai, fonetikai és fonologiai felismerése
zajlik, az irott szoveg dekddolasakor
pedig a latasnak van elsGdleges szerepe,
optikai elemzés, bettifelismerés, majd
ezt kovetden a betli-hang megfeleltetés
transzformacidja zajlik beszédpercep-
ciés szinten. Ezutan az olvasott szoveg
kozvetlen transzformacidja altal 1ét-
rejon a megértés. Gosy szerint a meg-
értés ,a betiisor és az annak megfeleld
beszélt hangsor lexikai [és szemantikai]
azonositdsa, valamint a grammatikai-
szintaktikai struktirdk megfeleltetése és
felismerése” (Gosy, 2008).

Az irott és beszélt nyelv megértése
Osszetett feladat, amely szamos kiilon-
féle kognitiv képességet és folyamatot
foglal magaba. A gyermekek az olva-
sas tanitasa el6tt mar rendelkeznek jol
fejlett nyelvi megértési képességekkel.

Ezek a képességek elésegitik Gket az
olvasott szavak felismerésében és meg-
értésében. A beszélt nyelv megértése
megalapozza az irott nyelv megérté-
sének képességét, de 6nmagaban nem
garantalja az olvasas és szovegértés si-
kerességét. Tehat az olvasasi szovegér-
tés figg a hallas utdni szovegértéstol.
Annak érdekében, hogy a gyermek az
adott irott nyelven megfelel6 szoveg-
értéssel rendelkezzen, értenie kell az
adott nyelv beszélt formajat. Ezért az
altalanos nyelvi megértés milyensége
befolyasolja az olvasds megértésének
fejlddését. Az olvasott és a hallott sz6-
veg megértése kozotti kapcsolat erds-
sége az életkorral valtozik. Az olvasas
és a hallott szoveg megértése kozotti
korrelacio altaldaban alacsony a kezdd
olvasok kozott (Cain-QOakhill, 2007,
1-3). Az irott széveg ily médon nem
csupan a beszéd lathatova tétele, bi-
zonyos mértékben annil tobb, bizo-
nyos mértékben annal kevesebb. ,Az
irdsban rogzitett nyelv sajat identitdsra
tesz szert, mdsféle funkcidkat szolgdl, és
eltérd szerkesztési elveket kovet, mint a
beszédbeli parja.” (Toth, 2002, 4). Az
iras diszkrét elemek sorozata, a beszéd
pedig inkabb folytonos és analdg ter-
mészetd. Bizonyos nyelvi egységekkel
6sszefiiggd informaciok csak a szoveg
irott formajaban jelennek meg egyér-
telmlen (Marko, 2017, 89).

Szamos eltérés figyelheté meg az
irott és a beszélt nyelv kozott, tehat
szamos olyan ok is létezik, ami miatt
az olvasonak problémdi lehetnek az
olvasott szoveg megértésével. Ilyen
probléma lehet példaul az irott nyelv
altal alkalmazott szintaktikai szerke-
zetek, illetve olyan szokincs haszna-
lata, amelyekkel a gyermekek a min-
dennapi beszélt interakcidk sordn
nem taldlkoznak. Ezenkiviil az irott
nyelv dekontextualizalt, megkoveteli a
diszkurzusrészletek kibdvitését olyan
modon, ahogy a beszélt nyelv altala-
ban nem. Igy az frott nyelv megértése
olyan kovetelményeket tdmaszt az ol-
vaso felé, amit a beszélt nyelv megérté-
se nem. Tobbek kozott ez is magyaraz-
hatja azt, hogy attél még, hogy valaki
megérti a beszélt nyelvet, nem biztos,
hogy jol megérti az olvasott szoveget is
(Cain-Oakhill, 2007, 4).

A SZOVEGERTES DEFINICIOI

A szovegértés az egyik legbonyolul-
tabb emberi tevékenység. A szoveg
nyelvi vagy tobbnyire nyelvi jellegt
kommunikacids egység. Nem csupan
informaciéatadasrél van szo, mivel
sokkal tobbféle modalitas érvénye-
siilhet benne. A nyelvi kommuniké-
ci6 soran az iré valamilyen ismeretet
kozolhet az olvasdval, valamilyen
cselekvésre késztetheti, meg akarhatja
gy6zni valamirdl, valamilyen érzelmet
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akarhat kifejezni, vagy kapcsolatot
fenntartani (Tolcsvai, 2006).

Maga a szovegértés egy dltalanos
osszefoglald megnevezés, amely két
részbol tevdik Gssze: a szoveg megér-
tése és értelmezése. A megértés altala-
ban spontdn, intuitiv és egyideju tevé-
kenység, amelyben a tudatos figyelem
meértéke valtozo. Az értelmezés viszont
jorészt vagy teljesen tudatos, id6ben
utdlagos folyamatnak szamit. A meg-
értés nem csupan passziv ingerfelvé-
telnek szdmit, hanem hattérismerete-
inket felhasznalva tarjuk fel a szoveg
altal kinalt osszefliggéseket és kozlési
szandékot (P1éh, 2006, 515). A szdveg-
értés kifejezés leginkabb az irott nyelvi
szovegek megértését foglalja magaba,
a beszédértés pedig a szobeli szovegek
megértését (Steklacs—Molnar-Csapo,
2015, 17).

Funkciondlis szempontbdl a szo-
vegértés az olvasds céljara fokuszal.
Steklacs szerint: ,A funkcionalitds
szemszogebdl a szovegértés az olvasds
célidra koncentrdl, ez leginkdbb infor-
mdcidkhoz, vagy élményekhez jutdst
jelenti, és gyakran magdban foglalja
belsé képek alkotdsdt, valamint egyéb
kreativ folyamatokat” (Jozsa-Steklacs,
2009, 366).

A szovegértés szorosan Osszefiigg
az altalanos nyelvi tuddssal és képes-
ségekkel, valamint tdmaszkodik a
szOfelismerés és dekddolas rutinszert
rendszerére, ami a jelentéshez vald
hozzaférést biztositja. Csépe szerint
az olvasasi szovegértés kognitiv szem-
pontbol: ,.egyszerre széfelismerés, hoz-
zdférés a jelentéshez, tudds és ismeret-
aktivalds, valamint ezek azonos idejii
integrdcidja, kovetkeztetésekbdl és tijra-
értelmezésekbdl kialakuld szamitdsok-
nak a rendszere” (Csépe, 2014, 352).

Az olvasast és a szovegértést a
pszicholingvisztika, a moddszertan,
a tudomanytorténet és a nyelvészet
mas-mas szempontok szerint értelme-
zi. A kiilonbozé értelmezések abban
megegyeznek, hogy az olvasds soran
vizualis, nyelvi, kognitiv és idegrend-
szeri folyamatok zajlanak, és ezek fel-
tételezik a nyelvi és nem nyelvi kész-
ségek adekvat fejlettségét és optimalis
miikodését. Az egyes tedridk a nyelvi
szegmensek sorozatanak dekodolasa
altal magyarazzak a sz6vegértési folya-
matot, mas modellek a hattérismeret
és a vilagrol valo tudas megértésbeli
szerepét hangstlyozzak. A sémael-
mélet azt magyarazza, hogy hogyan
hasznaljuk fel az el6zetes tudasunkat
az olvasas soran. A sémak kognitiv

szerkezeti szerepe teszi lehet6vé az
informaciok feldolgozasat a hosszt
tavi memoridban. Az olvaso alkotja
meg a szoveg jelentését, a szovegértés
folyamatéban pedig az elme Gsszekap-
csolja az Uj informacidt a mar meglé-
vOkkel, és kozben kovetkeztetéseket
von le. A sémaknak fontos szerepe van
a megértésben (Laczko, 2006, 39).

Az olvasas folyamataba beletartozik
a teljes szoveg felismerése, és annak
valamilyen szintii megértése, ezen be-
liil sziikséges a sz6- és mondatazonosi-
tas, illetve a szegmentalis elemek azo-
nositasa, a beszédhangok és a betik
kozotti viszony feldolgozasa. A szoveg
megértése mentalis folyamatok parhu-
zamos folyamata altal zajlik le. A sz6-
vegtest feldolgozasa, vagyis annak fo-
nologiai, illetve vizualis érzékelése, és
a sz6/mondat feldolgozasa mindig va-
lamilyen kontextuson beliil torténik.
A megértés folyamata parhuzamosan
alulrol felfelé, vagyis széfelismeréstdl
inditva, és feliilr6l lefelé, szoval a teljes
szovegbdl kiindulva épiil fel (Tolcsvai,
2019, 198, 204). A szovegértés alap-
vetd elemeinek szamit a bettifelisme-
rés és fonémikus kodolas, ezt koveti
a szofelismerés és -megértés, majd a
mondatelemzés és propoziciondlis
reprezentaciok megalkotasa, a tema-
tikus struktira felismerése, a men-
talis modellek létrehozasa, és végil a
szerz6i szandék és széveg miufajanak
felismerése. Gyakorlott olvasonal ez a
kétiranya parhuzamosan zajlé folya-
mat kolesonhatasban all egymassal.
A kevésbé rutinos olvasod esetében
viszont még nem automatizaltak az
alacsonyabb szint(i folyamatok, ezal-
tal nem képes elvégezni a magasabb
szintli folyamatokat (Schnotz-Molnar,
2012, 99-100).

Csiszar szavait idézve: ,,Az olvasds
a leirtak dltal vezérelt gondolkodds”?
(Csiszar, 2009, 301). Az olvasas tobbek
kozott a szavak és a betiik azonositdsa
miiveleteit kivinja meg egyiittesen. Az
olvasas folyamata alatt a dekddolds és
megértés folyamatat értjitk. Osszetett
folyamat, mely soran informaciéfel-
dolgozas torténik. A dekddolas folya-
mata soran a leirt betik a megfelel6
beszédhangokkal val6 azonositasa és a
sz6 szegmentalasa, vagyis elkiilonité-
se torténik vizudlis élmény alapjan. A
megértés folyamata soran pedig a sz6
alaktani felismerése és jelentésének
azonositasa zajlik le. Gyakorlott olva-
s6knal a két folyamat szinte egyidében
zajlik, mig az olvasni tanuloknal egy-
mas utan (Csiszar, 2009, 301). A meg-

értés alapfeltétele a szavak gyors és
pontos dekddolasa. Bar ez 6nmagaban
nem elég, de elengedhetetlen része.
Kutatasok bizonyitjak, hogy minél
jobb a dekoddolasi folyamat, annal jobb
a szovegértés. A megértés maga 0Osz-
szetett gondolkodasi folyamat. Fontos
feltétele az olvasd meglévd tudasa és
sémarendszere. Minél nagyobb a mar
meglévé sémarendszer, tudas, annal
konnyebb az olvasott szoveg megérté-
se (Adamikné Jaszo, 2003, 96).

A kognitiv tudomany sokat fog-
lalkozott mar azzal a kérdéssel, hogy
mit jelent a megértés, és hogy az ol-
vaso hogyan ad értelmet annak, amit
olvas. A kovetkezdkben Flood harom
példdja keriil bemutatasra, amelyek
bemutatjak a megértést a sémaelmélet
alapjan.

Mary hallotta, hogy a jégkrémesauto
jon le az utcan. Eszébe jutott a sziilina-
pi pénze, és visszarohant a hazba.

Ennek a par szoénak a hallatan az ol-
vaso fejében létrejon a torténet teljes
interpretacioja. Feltehetéleg Mary egy
kislany, aki jégkrémet szeretne venni
és beszalad a hazba a pénzért. De ez
nincs benne a szévegben, tehat az is le-
het, hogy Mary fél, hogy a jégkrémarus
el akarja lopni a pénzét, ezért beszalad
érte a hazba. De a legtobb olvaso az
els6 verzidt tartja inkébb elfogadhato-
nak, és azt meg is tartja a fejében, amig
részletesebb informaciok birtokdba
nem jut.

Viszont, ezzel ellentétben az aldbbi
torténetrészlet hasonld, de mégis telje-
sen mas képet jelenit meg a fejiinkben:

Mary hallotta, hogy a busz jon le az
utcan. Eszébe jutott a sziilinapi pénze,
és visszarohant a hazba.

Ennek a szovegrészletnek az alapjan
egy teljesen mas kép jelenik meg a fe-
juinkben. Mary mar nem egy kislany,
hanem id3sebb. Legalabb tinédzser, de
az is lehet, hogy felnétt. A pénz meny-
nyisége is valoszintleg tobb, mint az
el6z6 esetben, és valoszintileg nem is
a buszra kell az a pénz.

Itt egy harmadik verzidja az adott
torténetnek:

Mary hallotta, hogy a jégkrémesauto
jon le az utcan. Eszébe jutott a piszto-
lya, és visszarohant a hazba.

Ezt a részletet mar teljesen masképp
interpretaljuk. Mary meg akarja 6lni
az eladot vagy esetleg félti a sajat éle-
tét? Elég egy sz megvaltoztatdsa ah-
hoz, hogy az egész részletet mashogy
értelmezziik (Flood, 1984, 1-2).

A sémateéria alapjan egy diszkur-
zusrészlet megértéséhez nem elég a



nyelvtudas, hanem ettdl sokkal tobbre
van sziikség. A potencialis olvasé mar
ugy kezdi el olvasni az adott szoveget,
hogy valamilyen el6zetes tudasa a vi-
lagrol mar van a tudatdban, emléke-
zetében, ezt nevezik sémanak. Tehat
a sémaszerkezet egy olyan adatszerke-
zetre utal, amely a memoriaban tarolt
altalanos fogalmakat vonja magaba.
A sémak egymassal Osszefiiggd, hie-
rarchikus rendszerezésti fogalmakat
jelentenek, melyben az éltalanos fo-
galmak magukba foglaljdk a specidlis
fogalmakat. Ezek a koncepciok megje-
lenhetnek targyak formdjaban, szitua-
ciokhoz kothet6 eseményrészletekben
vagy cselekményrészletekben. A szo-
vegértés soran ezek a sémak segitik a
szovegben levé fogalmak interpretaci-
ojat. (Zuhri, 2013, 108). A sématedria
alapjaban véve a tudas tedridja, tehat
hogy az adott tudas hogyan van rep-
rezentalva, és hogy ez a reprezentacio
hogyan befolyasolja a tudas alkalma-
zasat bizonyos helyzetekben.

OSSZEGZES

A szovegértést tekintve killonbséget
kell tenni a hallott és az irott szoveg
megértése kozott. Az irott széveg
semmiképp sem csupan a beszéd
irott formdja. Szamos eltérés van a
ketté kozott. Kijelenthets, hogy a
beszélt nyelv megértése alapfeltétele
az irott nyelv megértésének, de 6n-
magaban nem elég a sikeres olvasasi
szovegértéshez. Maga a szovegértés
egy dltalanos Osszefoglalé megneve-

zés, amely két részb6l tevédik oOssze:
a szoveg megértésébdl és értelmezé-
sébol. A szovegértést az egyes szakiro-
dalmak mas-mds szempontok szerint
értelmezik. A szovegek megértése és
értelmezése soran nagy szerepe van a
hattérismereteknek, ezeknek felhasz-
nalasat az olvasds soran a sémaelméle-
tek jol szemléltetik.
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