
Tanulmányom a Katedra folyóirat elő-
ző számában (XXVII/10) megjelent 
Szövegértés a szövegtípusok szerint 
(Gergely, 2020) című írásnak a foly-
tatása. Az előző részben általános jel-
lemzés található a funkcionális meg-
közelítés alapján megkülönböztetett 
szövegtípusokról, azok megértéséről, 
valamint részletes bemutatásra ke-
rült az irodalmi szövegek értelmezési 
folyamata. A jelen cikk a szövegtípu-
sok közötti különbségek áttekintésére, 
valamint a tudáskínáló és informáló tí-
pusú szövegek megértésének részletes 
vizsgálatára vállalkozik. 

A SZÖVEGTÍPUSOK KÖZÖTTI 
KÜLÖNBSÉGEK

Az olvasási szövegértés meghatáro-
zása alapján az olvasó képes az írott 
szövegből valamilyen cél érdekében 
jelentést létrehozni. A sikeres meg-

értés és jelentéslétrehozás érdekében 
az olvasónak képesnek kell lennie 
felismerni szóként a betűk sorozatát, 
hozzáférni a szó jelentéséhez a men-
tális lexikonban, és az egyes szavak 
jelentéseit összekapcsolva koherens 
mondatábrázolást kialakítani (Best–
Floyd–McNamara, 2008, 138). A 
szöveg megírásának módja nagymér-
tékben befolyásolja a megértést. A jól 
strukturált szöveg, amely egyértelmű 
és logikus sorrendben mutatja be az 
információkat, könnyebben érthető, és 
ezáltal segíti a megértést, ezzel ellen-
tétben a rosszul strukturált, bonyolult 
logikai felépítésű szöveg akadályozza 
és nehezebbé teszi a megértést (Wil-
liams–Hall–Lauer–Staff ord–DeSisto–
deCani, 2005, 538). A funkcionális 
megközelítés alapján megkülönböz-
tetett szövegtípusok mindegyike kö-
zött találunk egyszerűbbeket, bonyo-

lultabbakat, absztraktabbakat vagy 
konkrétabbakat. Viszont a szövegek, 
függetlenül a komplexitásuktól, fel-
használhatók a gondolkodási képessé-
gek fejlesztésére (Nagy, 2005, 18). 

A szövegek megértését dominán-
san meghatározza a szöveg típusa. Az 
egyes szövegtípusok a szerkezetükben, 
az információk koherenciájában, a 
szókincsben és a főszereplő jelenlété-
ben is különböznek egymástól. A szö-
vegtípusok fogalomrendszerét fi gyelve 
kijelenthető, hogy az élménykínáló és 
informáló szövegekre a szociális kom-
munikáció dominanciája jellemző, és 
többnyire köznyelvi fogalomkészlettel 
rendelkeznek. Ezzel ellentétben a tu-
dáskínáló szövegek a kognitív kommu-
nikáció sémáit követik, és többnyire 
szaknyelvi fogalmakat tartalmaznak. 
Az élménykínáló és informáló szöve-
gek olvasása során aktivált fogalomhá-
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SZÖVEGÉRTÉS

lók jönnek létre a háttérmemóriában 
aktivált fogalmak gondolathálói 
szerveződése által, és az olvasott 
szöveg tartalma rekonstruálódik. Ez 
abban az esetben lehetséges, ha az 
olvasó birtokolja a szövegben levő 
fogalmak többségének jelentését. A 
tudáskínáló szövegtípusok esetében a 
fogalomhálók szerveződése létrejön, 
de általában ez nem a rekonstrukció, 
tehát nem felel meg a szöveg 
tartalmának. Ebben az esetben többé-
kevésbé tudatosan kell az olvasónak 
megkonstruálnia a szövegek mentális 
reprezentációját (Nagy, 2004, 17).

A TUDÁSKÍNÁLÓ SZÖVEGEK 
MEGÉRTÉSE
A tudáskínáló (magyarázó, kifejtő) 
szövegek ismeretközlő, ismeretterjesz-
tő céllal jönnek létre. Főbb jellemzőik 
közé tartozik az ismeretek tárgyszerű 
leírása, a tényekből kidedukálható ösz-
szefüggések, konklúziók alátámasz-
tása objektív szempontok alapján (H. 
Molnár, 2013). 

A tantárgyi tartalmak nagy része 
ezen csoportba sorolható. Szöveg-
szerkesztési módjuk szakterületen-
ként változik, a tankönyvi szövegeket 
tekintve tantárgyfüggő: más a felépí-
tése egy tankönyvben szereplő fi zika-
feladatnak, mint egy történelemlec-
kének. A tankönyvi szövegeknek 
kiemelkedő szerepük van a szöveg-
értés fejlesztésében, mivel sok tanuló 
számára a tankönyvekből való tanulás 
jelenti az egyedüli olvasási tevékeny-
séget (Steklács–Fűz–Nagy, 2015, 192, 
246). Számos diák a magyarázó típu-
sú szövegek megértését nehezebbnek 
tartja, mint az elbeszélő típusú szöve-
gekét. Kutatások bizonyítják, hogy ez 
különösen érvényes a gyengén teljesí-
tő diákokra (Kraal–Koorneef–Saab–
Broeak, 2018, 2018–2020). 

Az elbeszélő típusú szövegekkel 
ellentétben a magyarázó típusú szö-
vegek fokozott feldolgozási igényeket 
támasztanak az olvasóval szemben, 
mivel bonyolultabb szerkezetűek, 
tömörített információkat tartalmaz-
nak, és kiterjedt előzetes tudást is 
igényelnek (Best-Floyd- McNamara, 
2008, 140). Míg az elbeszélő típusú és 
információközlő szövegek többnyire 
köznyelvi fogalomrendszert használ-
nak, addig a tudáskínáló szövegek 
gyakorta szaknyelvi fogalmakat is 
tartalmaznak, melyeket az olvasónak 
a kontextus vagy egyéb eszközök (pl. 
szótár) használatával kell értelmez-
nie. Ebből kifolyólag ezen szövegek 

feldolgozása erősebb motivációt is 
igényel (Steklács–Fűz–Nagy, 2015, 
200). 

 A magyarázó típusú szövegek 
megértését nehezíti az is, hogy témá-
juk sokszor ismeretlen, új fogalmak 
jelennek meg bennük, a kifejezésre 
kerülő gondolatok sokszor összetett, 
absztrakt logikai összefüggésekben 
jelennek meg (Williams–Hall–Lauer–
Staff ord–DeSisto–deCani, 2005, 538). 
A magyarázó típusú szövegek olvasása 
esetében az olvasó fejében több meg-
jegyzés és magyarázatot igénylő kér-
dés merül fel, ezáltal nagyobb az esély 
arra is, hogy érvénytelen következteté-
seket von le az előzetes tudás alapján 
(Kraal–Koorneef–Saab–Broeak, 2018, 
2017). 

AZ INFORMÁLÓ TÍPUSÚ SZÖVE-
GEK MEGÉRTÉSE
Az informáló (adatközlő, tájékoztató) 
típusú szövegek legfőbb sajátossága, 
hogy a felsorolt adatokon kívül nem 
közöl más magyarázatot, az olvasónak 
magának kell kiigazodni az adatokban. 
Ezen szövegek esetében kiváltképpen 
nagy szerepe van a verbális és nem 
verbális jelek összjátékának, valamint 
a szöveg elrendezésének, formájának 
is domináns funkció tulajdonítható 
(Balázsi és mtsai, 2014, 12). Az infor-
máló típusú szövegek nem folyama-
tosak, többnyire grafi kusan megjele-
nített tényközlés céljából íródnak. Az 
informáló típusú szövegek széleskörű 
skálájába tartoznak például a külön-
féle grafi konok, térképek, használati 
utasítások, nyomtatványok, menetren-
dek és egyéb olyan szövegek, amelyek-
kel az olvasó a mindennapi élet során 
találkozik. 

 A szövegtípus sokszínű jellegéből 
kifolyólag a megértéshez nem lehet 
egy általános érvényű algoritmust 
meghatározni, mivel másképp kell 
foglalkozni egy térképpel és egy 
használati utasítással (H. Molnár, 
2013). Az ilyen típusú szövegek olva-
sását többnyire az olvasó konkrét cél-
lal végzi. Ezen típusú szövegek rutin-
szerű megértéséhez szükséges, hogy 
az egyes szövegek szövegsémái be-
épüljenek az olvasó elméjébe, ezáltal 
kialakuljon a szövegolvasó készség tu-
datos működése. Az informáló típusú 
szövegek megértésének alapfeltétele, 
hogy az olvasó rendelkezzen a 
szöveg tartalmától függően megfelelő 
köznyelvi fogalomkészlettel, a keresés 
és megszerzés készségével (Nagy, 
2004, 17).

ÖSSZEGZÉS
A funkcionális megközelítés alapján 
három szövegtípust különböztetünk 
meg: élményszerző, magyarázó és 
informáló szövegeket. Magát a szö-
vegértést nagyban befolyásolja, hogy 
milyen szövegről beszélünk. Az egyes 
szövegtípusok más-más jellemzőkkel 
rendelkeznek, ezáltal különféle hozzá-
állást is igényelnek a megértés során. 
A tanulmány első egysége részletesen 
tárgyalja a szövegtípusok közötti kü-
lönbségeket, ezt követően rátér a tu-
dáskínáló és információközlő szöveg-
típusok megértésnek vizsgálatára. 
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