SZINHAZ

PAPP VIKTORIA

A PAPIRSZINHAZ

»Egy fakeret az asztalon. Vajon mit rejt
ez a varazslatos doboz? Rejtély. Egyik
ajto, masik ajtd, harmadik - sorra ki-
nyilnak, és feltarul elSttiink egy ke-
retbe foglalt szép kép. Csoda. A kép
lassan csuszik, mikozben a mesélé
hangjat halljuk, majd egy ujabb kép
kovetkezik és egy ujabb...” (Csanyi-
Simon-Tsik, 2016, 5)

MI IS AZ A PAPIRSZINHAZ?

A papirszinhdz (mas néven kamishibai
- japan eredeti sz6, kami = papir,
shibai = szinhaz) életre Kelti, szinhdz-
za alakitja a mesekonyveket. A mesélé
és a nagyméretti, keretbe bujtatott il-
lusztralt lapok altal élménnyé alakul
a hagyomanyos meseolvasas. A tor-
ténetmesél$ feladata szinte ugyanaz,
mint a kezdetekben: szorakoztatni,
kozosségi értékeket kozvetiteni, tani-
tani, meglév élethelyzeteket felolda-
ni, gondolatot ébreszteni, szimbdlu-
mok hasznalataval nyitni az irodalom
és mitoszok vilagaba. (Csanyi-Simon-
Tsik, 2016, 8-9)

A papirszinhaz testét alkotd képek
mindegyike epizédonként jeleniti meg
az adott torténetet. Az illusztraciok
hatoldalan olvashat6 a széveg, olykor
lathato a kép kisebb valtozata, illetve
javaslatokat is taldlhatunk az illuszt-
raciok mozgatasat illetGen. Fontos
a vizualitds szempontjabél, hogy jol
lathatdéak legyenek a képek - ezaltal a
gyerekek egyszerre tudnak a rajzokra
és szovegre is figyelni (ennek koszon-

hetéen nem sziikséges megszakitani
az olvasast, kézr8l kézre adogatni a
mesekonyvet). A dramai hatas a lapok
mozgatasaval, a szinhazi szoveghez
hasonl6 struktardja torténettel, a dia-
logusokkal keletkezik (Csanyi-Simon-
Tsik, 2016, 10). A narrator kinyitja a
szinhdz ajtajat, melyben megjelenik az
elsé kép, és a képek fokozatosan, tjra
és tjra életre kelnek egy elére megren-
dezett sorrendben, a szavak és illuszt-
raciok egyiittmtikodésében (web 2,
Hamar, 2019).

A papirszinhdzas tevékenység soran
kiemelten fontos, hogy az illusztraci-
ok fokozatosan, egymast kiegészitve
bukkannak el - néha szakaszosan,
maskor folyamatosan, mely szintén
fokozza az izgalmat, hiszen a gyermek
kivancsi, mi jelenik majd meg a lap
még eltakart részén. A statikus képek
szinte animacidszertien bontakoznak
ki. Mindez hozzajarul a képkezelési
technika dinamizmusahoz, s rajz-
filmhez kozeli élményként kelti életre
a torténetet. Effektiv lehet mindezen
lehet6ségek kihasznalasa, hisz parhu-
zamba hozhaté az élmény sokszini-
ségével (Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 10
- 11). El6fordulhat, hogy belefeled-
kezve az el6adasba, el6bujik beldliink
gyermeki éniink, s atélve a produkciot,
igazi szinhazi élményt szerezhetiink
a gyermekek szdmara. Ez egy olyan
szorongasmentes  atélési-elsajatitasi
forma, mely egyszerre fejleszti a sz6-
vegértést és a finommotorikat az eld-

adashoz  kapcsolt
(web 1, Both, 2018).

A kamishibai szocialis kompeten-
ciakat erdsit6, kozosségformalo ereje
is rendkiviil fontos, hiszen a gyerekek
altaldban csoportokban dolgozzak fel
a papirszinhazként megismert me-
séket, s gyakran torkollik kozos kéz-
miives tevékenységbe az eldadas. A
kozos otletelés, alkotas és eme tarsa-
sagi élmény kreativ, teremt6 emberré
formdlja a gyermeket (web 1, Both,
2018).

A kamishibai jatékhelyzete szora-
koztatd az el6addnak és a hallgatdinak
egyarant (G. Godény, 2016, 100). Bar-
ki (legyen az gyermek vagy felnétt),
aki megtapasztalta a képek kiséretével
val6 eléadasformat, egyetérthet azzal,
hogy ez a fajta torténetmesélés egyfajta
varazslattal bir. Szinte lehetetlen anali-
tikusan leirni, miért maradunk léleg-
zetvisszafojtva, tagra nyilt szemekkel a
mirakulum eme pillanataiban (web 2,
Hamar, 2019).

foglalkozasokon

A PAPIRSZINHAZ TORTENETE

A torténetmeséléshez mar az 6sidok-
ben is tarsultak kiillonb6z6 dbrazolas-
modok - barlangrajzok, festmények,
egyes jelenetek kiilonb6zé bemutata-
sai. A papirszinhaz mar a 12. szazad-
ban elterjedt a buddhista szerzetesek
koreiben, akik a kamishibai segitségé-
vel meséken keresztiil adtak at fontos
erkolcsi  tanitasaikat. Torténeteiket
a nyomdak megjelenése utdn kinyom-



tattak, majd illusztraciokkal is ellattak
— elérhet6vé téve a miivel6dést az irds-
tudatlan parasztsdg szamara is. A va-
szontekercsre festett képeket fakeretbe
illesztett papirlapok kovették, igy szii-
letett meg a papirszinhdaz 6se (Csanyi-
Simon-Tsik, 2016, 12-13).

A mai forméjaban ismert papir-
szinhdz Japanban jelent meg elészor,
1920 koriil. Az utcdkon megvaldsult
kamishibai el6adasok a tarsadalmi
integracié dllandd elemévé valtak,
elérhetd, intenziv szorakozast biz-
tositva ezzel az embereknek (web 4,
Prosolutions, 2019). Ezek az utcai
eléadasok gyakran éltek tarsadalom-
kritikaval, vulgaris elemekkel (Simon,
2019, 349). A papirszinhaz lett a sze-
gény gyerekek mozija, azonnali sikerre
tett szert a technika. Az els6 el6adok
tobbnyire a hangosfilmek megjelené-
se utan munka nélkiil maradt miivé-
szek voltak, akik kordbban a némafil-
mek alatt kaptak narrativ szerepeket
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 13).

A kamishibai iskolakban és 6vodak-
ban valé hasznalata a masodik vilag-
haboru ideje alatt terjedt el, ugyanis
a Japan kormany propagandaeszkoz-
ként hasznalta a legkisebbek korében.
A papirszinhaz pedagdgiai értéke mar
ekkor nagy tiszteletnek oOrvendett
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 13-14).
A technika az 1970-es években je-
lent meg Eurdpaban, Edith Montella
konyvtarosnak koszonhetGen, aki az
olvasas népszerfsitésének egyik mod-
jaként, illetve oktatasi eszkozként tar-
totta szamon. Napjainkban nemcsak
a konyvtarosok alkalmazzak a papir-
szinhdzas technikat: szdmtalan tandr,
specialis oktato, logopédus és terape-
uta is elészeretettel hasznalja (web 4,
Prosolutions, 2019). A japanok ma
nemzeti Orokségiik fontos kompo-
nenseként tartjak szamon a papirszin-
hazat, az Ujabb torténetek kiadasat
anyagilag is folyamatosan 0sztonzik
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 13-14).

PAPIRSZINHAZ

A GYAKORLATBAN

A kamishibai kozkedveltsége a techni-
ka egyszertiségének, letisztultsaganak
koszonhetd, mégis ajanlott egy kezdd
el6adonak minden felolvasas el6tt el-
probalni a lapok mozgatasat az tigyet-
lenkedés elkeriilésének érdekében.
Altaldban a keretben egyszerre van
elhelyezve az Osszes lap, s a kozonség
fel6li legfels lap balrol jobbra csusz-
tatasaval hdzzuk ki a keretbdl, majd
helyezziik leghatulra. Nagy segitség

lehet kezdetben, ha a keretbdl kiemelt
lapokat magunk elé tessziik az asztal-
ra, de megoldasként szolgalhat egy se-
gitd tars is (egyik a lapokat mozgatja,
a masik pedig olvas). Annak értelmé-
ben, hogy megdvjuk a szinhdzi csodat,
sziikséges az el6adasnak eme gordii-
lékenysége, a jo felkésziiltség (Simon,
2019, 353).

Ha igényes miisort szeretnénk be-
mutatni, elengedhetetlen a felkésziilt-
ség. Kétféle eldadasi modell koziil va-
laszthatunk. A felolvasand6 szoveget
rendezoként is el6készithetjik - fel-
jegyzésekkel ellatva, meghtzva, ki-
egészitve —, ezzel megtervezve az el6-
adds ritmusat, pontos menetét. Ebben
az esetben a meséléssel akdr szinhazi
élményt is nyujthatunk a kozonség
szamara. A masodik esetben improvi-
zalva, a szovegtol akdr kicsit eltérve, a
kozonséget megszolitva, valaszaikhoz
alkalmazkodva adjuk elé a torténe-
tet. Ezaltal interaktiv jelleget kap az
el6adds. Ennek az eléadastipusnak
gyakori eszkozei még: a visszakérde-
zés, a torténetbdl vald kiszolas, a ko-
zOnséggel vald kapcsolat fenntartdsa,
alkalmazkodas, esetleg apré felada-
tok felvetése. A papirszinhadz tanorai
keretek kozti alkalmazasa soran az
interaktiv mesemondas eszkozeinek
alkalmazasara buzdit a szakirodalom.
~Egészitsiik ki a torténetet jatékokkal,
zenei és hangbetétekkel, szdljunk ki
a mesébol, készitsiink feljegyzéseket,
szabadon adaptaljunk, jatsszunk a ko-
z6nségiink és a magunk igényeinek
megfeleléen. De mindig probaljuk
el, mielétt elkezdenénk az el@adast!
Ezenkivill nagyon fontos a kozonség
reakcidjat is figyelni. Ha nincs reak-
cid, az is reakcio, akkor valamit min-
denféleképpen masképp kell csinalni!”
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 25) Mind-
két modell a rendezésre és az illuszt-
raciok dltali dinamizmusra helyezi a
hangsulyt. Akkor a legélvezhet6bb az
el6adas, ha a mesélé is elfelejti, hogy
a mese lapjai nincsenek egybekoétve,
nem szabad azon izgulnunk, vajon
idében sikertil-e kihtiznia a megfelel$
lapot a keretbdl (Csanyi-Simon-Tsik,
2016, 23).

Az eléadas soran elddnthetjilk,
hogy a keret mogott iilve, takardsban
olvasunk vagy a keret mellett allva me-
séliink, ahogyan azt a hagyomanyos
el6adok is tették. Maga a fakeret a fi-
gyelem Osszpontositasaban is szerepet
jatszik. Hasonlé hatasmechanizmust
tulajdonithatunk neki, mint a televi-
zi6 képernydjének, mely megragadja

s megtartja a figyelmet. Az ajtok moz-
gatasaval is fokozhato az el¢adas szin-
hazi jellege: zajokat kelthetiink veliik,
a képek egyes elemeit is elrejthetjiik
mogé, illetve ki- és becsukasukkal ér-
zékeltethetjiik a torténet elejét s végét
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 21- 22).

Fontos, hogy a keretet egyenletes,
sima feliiletre helyezziik - elkeriilve
ezzel a billegést, mely az ajtok akarat-
lan becsukddasat idézhetik eld. Olyan
magassagban javasolt elhelyezni a fa-
keretet, hogy a foldon, parndkon ilé
gyerekek is kényelembdl élvezhessék a
mesét. (Simon, 2019, 353) Ugyeljiink
arra, hogy az el6addsnak megfelel6
hangulatot teremtsiink, s a mogottiink
levé tér se vonja el a gyerekek figyel-
mét - ez kikiiszobolhetd, ha rendet
tartunk az asztalunkon, esetleg kife-
szitlink egy sotét fiiggonyt diszlet gya-
nant (Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 22).

A nézék szama korlatozott, hiszen
nem mindegy, ki mekkora tavolsag-
bdl és szogbdl latja az illusztraciokat.
Nem elhanyagolhaté a megfelelé vi-
lagitas sem. Idedlis, ha kiilon megvi-
lagitast kap a keret, de ha erre nincs
lehet6ség, nappali fénynél is jol tud
miikddni a bemutatds. Az akusztika
szempontjabdl jobb, ha egy intimebb,
kisebb teremben zajlik az el6adds, igy
dramaibb hatast érhetiink el (Csanyi-
Simon-Tsik, 2016, 22).

A jaték stilusa és dinamikaja szaba-
don valaszthatd, bujhatunk a fakeret
mogé, de tlhetiink a keret mellett is.
El6adhatunk igényesen megvalasztott,
rovid meséket — melyeket olykor sz6-
veghez hiien érdemes atadni, de bat-
ran mesélhetiink maskor emlékezet-
bél, sajat szokincsiink eszkoztarabol.
(web 3, Hintafa, 2015)

A PAPIRSZINHAZ PEDAGOGIAI
FELHASZNALASA

Az olvasasi készség fejlesztésére ked-
vezbtleniil hat digitalis korszakunk,
ugyanis a hipertextudlis olvasds gyen-
giti a tartds figyelmet. A megvalto-
zott kulturalis kornyezet hatasara a
literalitas is atalakult, s ezzel egyiitt az
olvasas elsajatitdsanak folyamata is.
Korunk aktualis problémadja, hogy az
Uj generdcio bar elsajatitja a technikai
olvasast, nem érti a szoveget, nehezen
tudja felidézni, mirdl olvasott, és szin-
te képtelen a sajat oromére olvasni.
»Manapsag a nyolcéves gyerekeknek
késziilt konyvekben annyi képi meg-
er6sités van a megértés biztositasahoz,
mint néhany évtizeddel ezel6tt az 6t-
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éveseknek késziilt konyvekben volt”
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 35).

Kénytelenek vagyunk a rengeteg
bearamlé informacié feldolgozasara,
s ezaltal joval nagyobb megterhelés
alatt allunk, mint az el6z6 generaciok.
»Az audiovizudlis eszkozok nézése,
hallgatdsa soran szerzett tudds nem
nyelvi elemek sorozatdnak feldolgo-
zasa dltal gazdagodik, hanem targyak,
élolények sok-sok képe, mozgoképe
alapjan” (Csanyi-Simon-Tsik, 2016,
35). A gyermeknek alig adddik lehetd-
sége képzelGerejének szarnyakat adni,
hiszen a filmrendezdk, animdatorok el-
végzik helyettiik a képzetalkotast. ,A
rajz- és jatékfilmek, videojatékok egy-
idejtileg nyujtjak a vizudlis és auditiv
informaciot, a torténetek nem idéren-
di sorrendben kovetik egymast, ezért
nem [épésrol [épésre épiil fel a tudas”
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 36). Talan
részben ez okozza, hogy nehezebben
épil ki a gyermekben a belsd képal-
kotédsra valo készség, s megneheziti az
olvasmanyra valé fokuszalast. Fontos
az Ut, mely soran eljuthatunk az érté
olvasas elsajatitasahoz, kikiiszobolve
ezzel a funkcionalis analfabetizmust
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 36).

Nemcsak a gyermek érzelmi, szel-
lemi s mentalis fejlédésére hatnak a
mesék, hanem a gyermek egészséges
személyiségfejlodésére is rendkiviil
er6vel birnak. Mesehallgatds soran
a gyerekeknek lehetdségiik adodik a
szereplékkel vald azonosuldsra, erd-
sitve ezzel empatikus készségeiket.
Egyiittéreznek a torténet szerepldivel.
A szerepl6k problémaival valé meg-
ismerkedés s ezen problémak megol-
dasa segithet a gyermek maganéleti
problémainak kénnyebb lekiizdésében
is. Székincsiik, fantazidjuk egyarant
gazdagodik, figyelmiik koncentraltabb
szintekre léphet. A j6 mese utat mutat,
lelki s érzelmi szinvonaldn is kifejti ha-
tasat, elkisérnek tudatos s tudattalan
emlékei, melyek felnéttként - gyer-
mekeinknek mesélve - djraélhetéek
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 36-37). A
mese ezért fontos nevelési eszkozzé
valt, a torténetek célja gyakran nem
mas, minthogy ramutasson az embe-
riség etikai dimenzidjara. A torténetek
témai olyan univerzalis értékekké val-
tak, mint a vilagbéke, egytittmikodés,
igazsagossag. (web 4, Prosolutions,
2019)

A papirszinhdzat az olvaséva neve-
lés ,eloszobdjaként” tartjak szamon,
hiszen a felolvasott, papirszinhaz se-
gitségével eldadott meséket azok a

gyerekek is szivesen meghallgatjak,
akik az iskolapadban még csak kiiz-
denek a bettikkel - ezaltal megkopik
az irodalmi élményiik (web 1, Both,
2018). A papirszinhdz tovabbi elénye,
hogy a praktikus, hordozhat6 fakeret
és illusztraciok révén a gyermekek
konnyebben juthatnak szinhdz-, il-
letve meseélményhez. Szinte barhova
magunkkal vihetjiik a fakeretet — igy
szolgalhat az iskoldban a tanulasra,
az 6vodaban a nevelésre, kozosség-
épitésre, korhazban a gyodgyulasra,
otthon pedig a sziilé-gyermek kap-
csolat elmélyitésére (web 1, Both,
2018). ,A kamishibai legfontosabb
sajatossaga, hogy képes a gyerekek
figyelmét maximalisan fokuszalni”
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 11). Pszi-
cholégiai vizsgalatok szerint még a
figyelemzavaros gyermek is képes
eme 10-15 perces eléadasokat végig-
iilni (web 1, Both, 2018). ,,Amikor az
olvas6 egymaga talalkozik egy képes-
konyvvel, annak torténetével, képe-
ivel, akkor egyszemélyes élményben
lesz része, amit a koz9sségtol tavol és
fuggetlentil él meg. Ezzel szemben a
kamishibai kollektiv élményt nyujt
szamara® (Csanyi-Simon-Tsik, 2016,
11). A papirszinhaz altal a gyerekek
egyik legtermészetesebb vagya, a fik-
ciovagy kap Osztonzést a meséléssel
és az illusztraciok mozgatasaval (G.
Godény, 2016, 100). Az el6adasok so-
ran a gyermek képzeletével egésziti ki
a torténet illusztracié nélkil maradt
elemeit, illetve megjosolja, eldvetiti a
kovetkezd képet. Az el6adasok a szo-
cializacié szempontjabdl is hasznosak
a nevelés szinterén, hiszen megkove-
telik a gyermekt6l az onfegyelmet, a
kozosség altal elfogadott szabalyok
betartasat: példaul hogy ne vonja el a
tarsai figyelmét, csendben hallgassa az
eléadast, tartsa be a szokasrendet, stb.
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 37).
Fontos megemliteniink a papir-
szinhazas el6adasi technika anyanyel-
vi fejlesztési teriiletét is. Bar spontan
ismeretszerzésre keriil sor, serkenti
a gyermek kommunikacids kedvét
(ehhez fontos az interaktiv kornyezet
kialakitasa), bd&viti szokincstiket. A
mesehallgatast kovetéen a gyerekek
képesek a torténetekben hallott in-
formaciokat feldolgozni, majd atadni
azokat. ,,Az olvasds és felolvasis sza-
mos kognitiv teriileten fejleszté ha-
tasu. Erésiti a szerialis feldolgozast (a
nyelvi sorozatok felfogasat), az elem-
z6 gondolkodadst, a képzetalkotdst és
a nyelvi kifejezést. A gyerekek kora,

nyelvi allapota, el6zetes tudasa, figyel-
mi allapota hatarozza meg az el6adas
soran alkalmazott modszert.” (Csanyi-
Simon-Tsik, 2016, 38-39)

Az eléadas ritmusat, sebességét, a
szoveg esetleges modositasait a gye-
rekek érzelmi vagy gondolati reakci-
6i befolyasoljak (Csanyi-Simon-Tsik,
2016, 38-39). Azok az érzelmi vagy
gondolati reakcidk, melyeket a me-
sélé észlel hallgatéinak korében (G.
Godény, 2016, 100). Az el6adé meta-
kommunikacios eszkozokkel - mint
pl. a gesztus, mimika, hanghordozas,
hangsuly - is tdmogathatja a befoga-
dast. A fakeret mogé bujva, a mimika,
gesztikuldcio lehetGségeit ezzel latha-
tatlannd téve nehezitheté a torténet
gyerekekkel valé megértetése. Nehe-
zitésként szolgalhat még, ha csokken-
ti az illusztraciok elemszdamat - s igy
végiil fokozatosan vizudlis elem nélkiil
is élvezhetdvé valhat a mese. Ezen foko-
zatok végiil lehet6vé teszik a bonyolul-
tabb mesék befogadasat, értelmezését
is. , Az irok, koltok felolvasott gondola-
tait a gyerekek ujraalkotjak magukban
a befogadas soran. Ilyenkor a szoveg
feldolgozasat csak a verbalis anyag és
eléadd szinészi eszkozei tamogatjak”
(Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 38-39).

Az olvasashoz sziikséges részképes-
ségek minden gyermeknél egyénileg
fejlédnek ki. Valakik mar haroméves
korban éretté valnak arra, hogy elsaja-
titsak az olvasast, masok csupan nyolc-
éves korukban érik el ezt a fejlettségi
szintet (kb. a gyerekek egyharmada).
»Ha nem alakul ki képzetalkotasi ké-
pesség, akkor soha nem valik olvaso-
va a gyerek” - (Csanyi-Simon-Tsik,
2016, 39). Akad néhany tényezd, mely
mindezt a képzetalkotasi folyamatot
akadalyozhatja: ilyen példaul az er6-
szakos olvasastanitds, az adott szoveg
idegensége, a fonolodgiai tudatossig
gyengesége (mely alatt a hallott szavak
hangokra bontdsaként gondolunk),
az éretlen szenzomotorikum - azaz
az egyensuly nem megfeleld szintje, a
mozgas, észlelés fejletlensége, illetve a
szegényes verbalitasszintd kornyezet.
Mindez hozzajarulhat a képzetalkotds
gyengeségéhez  (Csanyi-Simon-Tsik,
2016, 39).

Tudatositva mindazt, mely a képzet-
alkotas hatranyara lehet, érdemes az
olvasas tanitasahoz vezetd ttra céltu-
datosan terelni a tanulot. Ilyen lehet az
olvasasra valé rahangolddas, motiva-
cid, kedvteremtés, a szenzomotorikus,
ortografikus, verbalis és fonologiai tu-
datossag fejlesztése. Fontos tovabba az



elézetesen megszerzett tudasra épiilé
értd olvasasra vald felkészités, szo-
vegfeldolgozas gyakorlasa. (Csanyi-
Simon-Tsik, 2016, 40)

A papirszinhaz nagy elénye, hogy
egyszerre tobb érzékszervet is meg-
mozgat, rengeteg lehetséget nyujt az
interaktivitasra. Még a legfélénkebb
tanulokbdl is kreativ energiakat képes
felszabaditani (web 1, Both, 2018).
Fejlédik a belsd képalkotas, a képze-
let. Ugyanez kevésbé figyelheté meg a
mozgofilmnél, mivel sokkal gyorsab-
ban porognek a képek. Teret adhatunk
az o6nallo alkotasra, példaul kreativ
irasra, jatékra, dramatizalasra, képz6-
miivészeti tevékenységre. Ha a mese
valamely problémat belsé fesziiltség-
ként ragad meg, érdemes az el6adds
utan is foglalkozni a torténettel (web
3, Hintafa, 2015).

HOGYAN KESZITSUNK
PAPIRSZINHAZAT?

Annak érdekében, hogy a papirszin-
hazas eléadasunk valéban jol mikod-
jon, ajanlott szem el6tt tartani néhany
technikai kovetelményt, szabalyt. Cé-
lunk, hogy az eléadott torténet szora-
koztatd s élvezhetd legyen a kozonség
szdmara — ezt tobbek kozott a jol kive-
hetd, érthet6 képek biztositjak.

A munkafolyamat elsé [épése egy jo
szoveg, igényes torténet kivalasztasa.
Az alsé tagozatos ,irodalmi kanon”
rugalmas, teret ad, igy szovegvalasz-
tasi lehetdségiink is idedlis, mivel
figyelembe vehetjitk a gyermekek ér-
deklédési korét, értelmi szintjét. ,A

szovegvalasztas szabadsaganak ellené-
re is megtorténhet mégis, hogy didak-
tikai vagy egyéb problémak alakulnak
ki, s ezek a problémak a késébbiekben
felelések lehetnek az olvasast, irodal-
mat nem szereté gyerekek csoportja-
ért” (web 5, Széplaszné, 2003) Egy jo
mese figyelmet kovetel, élményekkel
gazdagit, s gyakran hasznos tanacsok-
kal is ellat. Erzelmi intelligenciankat,
fantaziavilagunkat fejlesztd, latoko-
riinket szélesit6 torténet (Kadar, 2014,
33-61) ,Titka, hogy a hallgatd lelki és
érzelmi fejlettségének szintjén szolal
meg; képes utat mutatni, hatdsa nem
mulik el kisgyermekkorban, hanem
serdiilo- és akar feln6ttkorban is elki-
sér benniinket” (Simon, 2019, 355).
Ezutan vazlatpontokba szedjik a
cselekményt, és részekre bonjuk a
mese elemeit — ahogyan azt a papir-
szinhdz technikaja megkivanja. Hasz-
nos lehet, ha ekkor mar illusztraciokra
is gondolunk. ,,Az illusztratornak el-
sésorban azt a kolcsonds viszonyt kell
megértenie, ami a szoveg és a kép ko-
z0Ott jon létre a papirszinhaz esetében”
(Chapeau, idézi: Csanyi-Simon-Tsik,
2016, 72). El6készitjiik a forgatokony-
vet, a szoveg vazlatat instruckiokkal
latjuk el. Meg kell gondolnunk, a ké-
pek pontosan mely részeit abrazoljak a
torténetnek, jelenetenként mit abrazo-
lunk majd (Simon, 2019, 355). Fontos,
hogy képileg egyenként is izgalmasak
legyenek a jelenetek, hiszen a fesziilt-
séget az egész elbadas soran fent kell
tartani (Csanyi-Simon-Tsik, 2016, 72).

A tervezést a megvalositas szintje
koveti, azaz megrajzoljuk a képeket a
hattérrel, szereplékkel, diszlettel egye-
temben. Megbizonyosodunk arrdl,
hogy mindennel elkésziltiink, s a pro-
bafelolvasast kovetéen kezdédhet is
az el6adas. A papirszinhaz-készitésbe
akar a gyerekeket is bevonhatjuk, igy
a befogadason tul az aktiv alkotast is
magaba foglalja egy-egy torténet fel-
dolgozasa (Simon, 2019, 355).
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