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A MATEMATIKAI TAPASZTALAT-
SZERZES SZEREPE AZ OVODAI
TANULAS FOLYAMATABAN

Az 6vodai tevékenység kapcsan sok-
szor, sok helyiitt - sajnos még szak-
mai korokbdl is — elhangzik, hogy ,,az
6vodaban nincs tanulas, csak jaték” E
szakmaiatlan és rendkiviil karos szem-
lélet sajnos magdra az 6vodapedago-
gus hivatdsra is negativ hatdssal van,
hiszen azt a nézGpontot erdsiti, hogy
az 6voddban alapvetden a laikus, hoz-
za nem ért6 emberek is megalljak a
helytiket.

E megkozelités cafolata tobb szem-
pontbodl is megejthetd. A tanulas fogal-
ma nem azonosithat6 pusztan az isko-
lai tevékenységben értelmezett direkt,
iranyitott folyamattal, annal sokkal
szerteagazobb. Az dvodai tanulas alab-
bi formait tudjuk elkiiloniteni:

- utanzas utjan folyd tanulds, szo-

kasalakitas,

- spontan és iranyitott tapasztalat-

szerzés,

- jatékos, cselekvéses tanulas,

- gyermeki kérdésekre épiilé isme-

retszerzés,

- irdnyitott megfigyelés, felfedezéses

tanulds,

- gyakorlati problémamegoldas.

(Kérmoci, 2014)

Mindebbdl kovetkezik, hogy a tanu-
las sokkal szerteagazobb tevékenység-
ként jelenik meg az 6vodai nevelésben,
mint azt az iskoldban értelmezziik.
Mindezen felil azonban a leghite-
lesebb bizonyitéka a tanulds 6vodai
jelenlétének magaban az 6voda alap-
dokumentumaban rejlik. Az Ovodai
nevelés orszagos alapprogramja (to-
vabbiakban: ONOAP) az évoda tevé-
kenységi formai kozott jeleniti meg a
»tevékenységekben megvaldsulo tanu-
last” (ONOAP, 2012), amely tébbféle
- fentiekben jelzett — tanuldsi forma
keretében valosul meg.

Az 6vodai tanulas egyik sajatsagos
és érdekes teriilete a matematikai ne-
velés. Ez az az iskolai targy, amelyet
- sajnos sokan és sokszor — negativ

tapasztalataikkal egyiitt emlegetnek,
erésitve a karos attitlidoket a tarsada-
lomban. Eppen emiatt is fontos lenne
megismerni az 6vodai matematikai
alapozas folyamatat, megnézni, mi-
lyen alternativ lehetdségei vannak az
6vodai matematikai nevelés erdsitésé-
nek.

A matematika tantargyi rendszere
a strukturalis és a koncentrikus elv
mentén épil fel. Hat alapvetd tantar-
gyi struktura jelenik meg a fejlesztési
folyamatban, melyek a kévetkezSk:

- szamtan, algebra,

- halmazok, logika,

- geometria,

— mérések,

- kombinatorika, valdszintség, sta-

tisztika,

- relaciok, fiiggvények, sorozatok.

(NAT, 2012)

A fenti strukturdk kiegésziilnek a
koncentrikussag elvével, vagyis ,az
egyes anyagrészek egymasra épiil-
ve tobb éven keresztiil elkeriilnek,
a fogalmak, Osszefiiggések a tanulok
fejlodésének megfeleléen alakulnak,
fejlédnek” (Pintér, 2013). Nincs ez
masképpen az 6vodai matematikai
tapasztalatszerzés folyamatdban sem,
ahol ugyanezek a struktiurak megta-
lalhatok, a koncentrikussag elvével
kiegészitve.

Az 6vodai nevelésben a matemati-
kai fejlesztés a ,kiilsé vilag tevékeny
megismerése” tevékenységi forma ke-
retében (ONOAP, 2012) valésul meg.
Az Alapprogram rogziti, hogy ,,a gyer-
mek a kornyezet megismerése soran
matematikai tartalmu tapasztalatok-
nak, ismereteknek is birtokaba jut, és
azokat a tevékenységeiben alkalmazza.
Felismeri a mennyiségi, alaki, nagy-
sagbeli és téri viszonyokat: alakul ité-
l6képessége, fejlédik tér-, sik- és meny-
nyiségszemlélete” (ONOAP, 2012). A
program tehdt elsGsorban a szamfo-
galom alapozasara, az alapvet6 logikai
készségek fejlesztésére (halmazalkotds
szétvalogatassal), a geometriai tapasz-
talatokra, a mérésekre, valamint az
alapvet6 relaciok felismerésére helyezi
a hangsulyt. Ezeken tilmenden azon-

ban valamennyi - fentiekben rogzitett
- matematikai struktira megjelenik
az 6vodai tanulas folyamataban. Sze-
repe lehet az elemi kombinatorikai
tapasztalatok megszerzésének, a va-
16szintiségrol szerzett tapasztalatok-
nak, a sorozatalkotdsnak vagy éppen
a statisztikai tapasztalatszerzésnek is
(Perlai, 2016). Az 6vodai matematikai
tapasztalatszerzés legfobb jelentGsége
tehat éppen abban rejlik, hogy a kis-
gyermekek megismerjék, megtapasz-
taljak az Gket koriilvevo vilag sajatos-
sagait, jellemzdit, és — ennek révén
- pozitiv attitidjeik alakuljanak ki a
matematika mint ismeretszerzd tevé-
kenység irant, amely az iskoldra is kel-
16 municiot ad e teriilet mtveléséhez.

AZ OVODAI MATEMATIKAI TA-
PASZTALATSZERZES FOLYAMATA

Az 6vodai matematikai tapasztalat-
szerzés didaktikai folyamata olyan sa-
jatossagokkal bir, amelynek révén né-
mileg eltér ez a tevékenység az iskolai
matematikaoktatas didaktikai felada-
taitol. Az 6vodai matematikai tapasz-
talatszerzés didaktikai folyamataban
harom markans 1épés kiilonithet6 el,
melyek a kovetkezok:

- tapasztalatszerzés,

- tudatositas,

- gyakorlas. (Kérmdci, 2014)

A tapasztalatszerzés lehet spontin
vagy szervezett, illetve kozvetlen vagy
kozvetett. A spontin tapasztalatszer-
zésre barhol sor keriilhet, akar egy
ovodai jatékban, akdr az dvodan kivii-
li séta, kirandulas soran. A szervezett
tapasztalatszerzés kereteit az 6voda-
pedagdgus biztositja, 6 ad lehetdséget
matematikai tapasztalatok megszerzé-
sére, egy-egy Ovodai tevékenység ke-
retében. Kozvetlen tapasztalatszerzés
soran a gyermek maga tevékenykedik,
mig a kozvetett tapasztalatszerzés ke-
retében a gyermek masok — 6vodape-
dagdgus vagy tarsai — tevékenységét
figyeli. Valamennyi tapasztalatszerzési
forma esetében elmondhato, hogy 1é-



nyeges a tevékenység sokszintiségének
biztositasa, de az is, hogy az 6vodape-
dagogus ezeket a tapasztalatszerzési
formakat megfigyelje és tudatosan be-
épitse a pedagogiai folyamatba (Kor-
moci, 2014).

Az 6vodai matematikai tapasztalat-
szerzés tudatos — és tervezett — jellege
igényli a szervezett tapasztalatszer-
zési lehetdségek hatarozott megjele-
nését az dvodai matematikai nevelés
folyamataban. Ennek keretében az
6vodapedagogusnak biztositani kell
azt, hogy ez minél tobb érzékszervet
mozgositson, erds érzelmek kotdd-
jenek hozza, a gyermek mindennapi
életéhez kapcsolddjon, valamint adjon
lehet6séget a gyermek megnyilvanu-
lasaira, fizikai és szellemi aktivitdsdra
(Kérmoci, 2014).

A tudatositds lehetGvé teszi a ta-
pasztalatok feldolgozasat, az altala-
nositast, a tapasztalatok rogzitését (és
felidézését). Lényeges e téren, hogy az
6vodapedagogus a spontdn szerzett
tapasztalatokat szervezett keretek ko-
z0tt - jatékos formaban, élményszerd
modon - idézze fel (Kormoci, 2014).

A gyakorlas feladata, hogy a tudato-
sitas soran feldolgozott tapasztalatok
rogziljenek, Gj helyzetben alkalmaz-
hatéva véljanak és Osszekapcsolod-
janak madr korabban megtapasztalt
elemekkel, ismeretekkel. Tulajdonkép-
pen a gyakorlas teszi lehet6vé a meg-
szerzett ismeretek jartassagga, majd
készségekké valasat.

Az 6vodai matematikai tapasztalat-
szerzés soran folyo gyakorlas legfobb
jellemz6i alapvetGen eltérnek az isko-
lai gyakorlas sajatossagaitol:

- Az 6vodaban nem beszélhetiink
mechanikus gyakorlasrél, a pro-
duktiv (alkotd) alkalmazas kertiil
elétérbe.

- Biztositani kell a gyakorlas él-
ményszeriiségét.

- Az 6vodai gyakorlas nem lehet
oncély, vagyis mindig valamilyen
tevékenységbe kell agyazni azt
(leginkabb jatékba, mozgasos vagy
manipulacids tevékenységbe).

- Az 6vodai gyakorlasnak minden
esetben kovetnie kell a tudatositast.

- Az 6vodaban minél tobb oldalrol be
kell mutatni az alkalmazhatdsagot
(a véltozatossag biztositasa révén).

- Az 6vodai gyakorlds soran minél
tobb ismeretet dssze kell kapcsol-
ni. (Kérmoci, 2014)

E keretrendszerben érdemes ravi-
lagitani arra, hogy milyen alternativ

lehetdségei vannak az dvodai matema-
tikai tapasztalatszerzésnek, akar mod-
szereiben, eljarasaiban, akar eszkozei-
ben vizsgalva azt.

A MATEMATIKAI TAPASZTALAT-
SZERZES ALTERNATIV
LEHETOSEGEI

A matematikai tapasztalatszerzésre
sokféle alternativat kinal az 6vodai
fejlesztés atfogd gyakorlata. E tapasz-
talatszerzési formak nem kapcsoldd-
nak mindig kifejezetten egy-egy mate-
matikai tevékenységhez, s6t gyakorta
nem is az 6vodaban kinalkozik erre
alkalom, hanem valamilyen évodan
kiviili tevékenység (séta, kirandulds,
piaclatogatas stb.) soran.

A matematikai tapasztaltszerzés leg-
fontosabb teriilete 6vodaban a szam-
fogalom alapozasa (Mérei, V. Binét,
2016). A szamfogalom alapozasara
rengeteg alternativ lehet6ség kinal-
kozik az évodai - és az dvodan kiviili
- tevékenységek soran. A teljesség igé-
nye nélkil néhany példa ennek szem-
léltetésére:

- teritéskor tanyérok, poharak, evé-

eszkozok szamlalasa,

-séta soran fak, hazak, bogarak
szamlalasa,

- udvari jatékra késziiléskor a gyer-
mekek, eszkozok szamlalasa, pa-
rositdsa,

- csoportszobai jatékok soran ba-
baruhdk, autdk, stb. szdmlélasa,
parositasa,

- gyljtott eszkozok (falevelek, ter-
mések) szamlalasa, parositdsa.

A matematikai fejlesztés kétségki-
vill legfontosabb teriilete a halmazok,
logika témakor, ami az 6vodai neve-
lés terén is igaznak mondhaté (Perlai,
2016). Igen lényeges az 6vodasok ese-
tében, hogy a vilagrol alkotott tuda-
suk rendszerezett legyen, az Ujonnan
megismert természeti, trsadalmi kor-
nyezeti elem szervesen illeszkedjen a
korabbi ismeretrendszeriikbe. Emiatt
is fontos az dvodaskoruakkal végzett
rendszeres csoportositas/szétvaloga-
tds, vagyis a halmazalkotdsi tevékeny-
ség. A halmazalkotasra is sok alterna-
tiv lehet6ség kinalkozik az 6vodai - és
6vodan kiviili - tevékenységben:

- evbeszkozok, tanyérok, poharak

szétvalogatasa étkezés el6tt,

- gyimolesok, zoldségek, termések
szétvalogatasa, nagysag/szin/for-
ma/iz szerint, egy gylimolcs- vagy
z6ldségsalata készitése elétt,
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— séta soran kozlekedési tablak cso-
portositasa alakzat/szin szerint,

- kirdndulas soran megismert al-
latok  szétvélogatdsa  élGhely/
kiltakard/szin/nagysag szerint.

A halmazalkotas kapcsan tobb eset-
ben is megfigyelhet6, hogy egy-egy al-
ternativ tapasztalatszerzési lehetGséget
(pl: séta, kirdndulas) kovetden, szer-
vezett formaban kell visszatérniink a
tapasztalatok megbeszélésére, tudato-
sitasara (Kormoci, 2014).

A geometria témakorben a gyer-
mekeket koriilvevo természeti és tar-
sadalmi kornyezet igen sok alternativ
tapasztalatszerzési lehet6séget kinal az
ovodai fejlesztés soran. Fontos, hogy
ezeket a spontan is adddo lehet6sége-
ket az 6vodapedagogus folyamatosan
kihaszndlja, és épitse bele a tudatos
fejlesztési tevékenységébe (Kormoci,
2014). A geometria témakor az 6vo-
daban az alabbi harom nagy teriiletet
oleli fel:

- geometriai alakzatok megfigyelé-

se, alkotdsa,

- titkrozés, tiikrosség,

- tajékozodas térben és sikban
(Perlai, 2016).

A geometriai alakzatok megfigyelé-
se és alkotasa keretében a természeti
és az épitett kornyezet megismerése
a legfontosabb tényezé. A gyermek
ezeket az elemeket hasonlitja az altala
mar ismert sikidomokhoz (kor, ha-
romszdg, négyzet, téglalap) vagy tes-
tekhez (gomb, kocka, téglatest). Erre
a tevékenységre is tobb alternativa ki-
nalkozik:

- séta, kirandulds soran hazak for-

majanak megfigyelése,

- gytjtott levelek, termések alakja-
nak megfigyelése, hasonlitasa va-
lamilyen sikidomhoz, testhez,

- jatszotéren kilonféle targyak, ja-
tékok formajanak megfigyelése,
hasonlitdsa valamilyen geometriai
alakzathoz,

- csoportszobai jaték soran a kii-
lonféle eszkozok megfigyelése, ha-
sonlitasa valamilyen testhez.

Az 6vodai tevékenység keretében
keriilhet sor ezen tapasztalatok tuda-
tositdsara, ami az alapvetd sikidomok
és testek ismeretéhez vezeti el az 6vo-
das gyermeket (természetesen az élet-
kori sajatossagoknak megfeleléen és
a sajat élmények biztositotta keretek
kozott).

A tiikrozés, titkrosség témakor arra
kinal leginkabb alternativ lehetdséget,
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hogy a gyermek megismerkedjen a sa-
jat testével, annak felépitésével, az em-
beri testre jellemz6 szimmetriaval és
aszimmetriaval egyarant. Megismer-
hetik az Gket koriilvevé targyak, esz-
kozok tengelyes szimmetridit, illetve
6k maguk is alkothatnak olyan alak-
zatokat, melyek tengelyesen tiikrosek.
Nagyobbakkal lehetéség van titkrozés-
re — vagyis testek, sikidomok tiikor-
képének megalkotasara — is. Néhany
példa az eziranya tapasztalatszerzés
alternativ lehetdségei koziil:

- sajat/masok testén a szimmetridk
(két 1ab, két kar, két szem, két fiil
stb.) megfigyelése,

- sajat/masok testén az aszimmetri-
ak (ruhazat, hajcopf, szivmiikodés
tapintassal stb.) megtapasztalasa,

- gyumolesok, zoldségek, termések
tikrosségének megfigyelése,

—jaték a tiikorrel (Hova tegyem a
zsebtiikrot, hogy lassam benne a
kezem?),

- udvari jaték soran az épitett ho-
mokvar tiikérképének megalko-
tasa,

- szabad jaték soran az ut két olda-
lara hazak épitése, egymas tiikor-
képeiként.

Az e teriileten szerzett tapasztalatok
tudatosithatok az 6vodai matemati-
kai tevékenységek keretében, amikor
a gyermek hajtogatassal, nyirdssal,
gyurmazassal vagy rajzolds révén hoz
létre tengelyesen szimmetrikus alak-
zatokat (sikidomokat, testeket).

A tdjékozodas térben és sikban té-
makor kiilonosen fontos abbdl a szem-
pontbdl, hogy megalapozza az iskolai
olvasas- és irastanitast. E teriileten a
gyermekek tapasztalatot szereznek a
térbeli és sikbeli relacidk (alatt, felett,
el6tt, mogott, kozott, balra, jobbra,
stb.) fogalmi rendszerében (K6rmoci,
2014). A tapasztalatszerzésre sokféle
alternativa kinalkozik, igy pl.: a labi-
rintusjatékok, a ,,Kinn a barany, benn a
farkas” jaték, a bizalomjaték (bekotott
szeml gyermek iranyitasa), valamint
a targykeresd (,hideg — meleg”) jaték.
Minden esetben alapvetd, hogy elébb
a térben kell segiteni a tapasztalatszer-
zést, amely késébb adaptalhato a sikra
(pl.: labirintus) (K6rméci, 2014).

A mérések témakorben alapvetden
a hosszusaggal, a tomeggel, az {irtarta-
lommal, a tertilettel, valamint az id&vel
kapcsolatos tapasztalatszerzésen van a
hangsuly. Mindegyik esetben elmond-
haté, hogy az 6vodai fejlesztés soran
kizardlag tapasztalati mértékegysé-

geket hasznalunk, amely els6sorban
az 6vodas gyermek sajat valasztdsan
nyugszik. A mérések terén tobbféle
alternativ lehetGség és mértékegység
kinalkozik a tapasztalatszerzéshez:

- hosszusagmérés — Mérhet6 utak,
szalagok, rudak, szivoszalak, ba-
bak hajanak hossza, testmagas-
sag, derékbdség stb. Mindezekre
tobbféle tapasztalati mértékegy-
ség (szivoszal, hurkapadlca, zsindr,
szalag, gyermeki 1épés, stb.) kinal
modot.

- tomegmérés — Meérhetd termé-
nyek, zoldségek, gyiimolcsok,
jatékbabak, jatékautok, mas jaték-
targyak tomege. Minderre tobb-
féle tapasztalati mértékegység
(épitéelemek, golyok, gyongyok,
gesztenyék, didk és mas termé-
nyek) nyujt lehet6séget.

- Grtartalommérés -  Mérhe-
t6 {iivegek, kancsok, poharak,
homohozdvodrok, dobozok, stb.
Grtartalma, melyekre poharak,
bogrék, homokozéformak, kisebb
edények — mint tapasztalatai mér-
tékegységek — kindlnak maddot.

A teriiletmérés keretében az 6vodas
gyermek parkettazast végez, vagyis
egy adott feliiletet fed le hézagmen-
tesen és egyréteglien (Perlai, 2016). E
tevékenység soran tapasztalatokat sze-
rezhet arrol, hogy mely sikidomokkal
lehet ezt megvalositani és melyekkel
nem, illetve a kisebb sikidomokbdl
tobbet kell haszndlni a kirakashoz,
mig a nagyobbakbdl kevesebbet. A
parkettazas elézményének tekinthetd
a — mar bolcsédéskorban megjelend
- formajaték, melynek soran a gyer-
mekeknek a megfeleld lyukba kell be-
dobniuk az adott testet. A parkettdzds
tapasztalatait pedig a késGbbiekben a
puzzle jatékok soran hasznosithatjak.

Az idémérés 6vodaskorban nagyon
kezdetleges tapasztalatok szintjén
értelmezhetd csak (Kormoci, 2014).
Ennek keretében a gyermekek megis-
merik azt a jelenséget, amelyet a nap-
szakok és az évszakok valtozasaként
ismeriink, és ennek révén szereznek
tapasztalatot az id6 mulasardl.

A relaciok témakor - valamennyi
korabbi témakorhéz kapcsoloddan
- lehetéséget biztosit a mennyiségi
kapcsolatok  felfedezésére/felfedez-
tetésére, elsGsorban a gyermeket ko-
rilvevé vilag targyainak mérhetd tu-
lajdonsagai alapjan (Kormoci, 2014).
Az o6vodapedagogus ennek soran a
tapasztalatszerzés elemeit tudatosit-

ja, immar szervezett keretek kozott, a
gyermekben pedig rogziilnek a viszo-
nyitas alapvet6 fogalmai (pl.: kevesebb
- tobb, magasabb - alacsonyabb, hosz-
szabb - rovidebb, stb.).

A tovabbi matematikai témakorok
viszonylag kisebb szerepet jatszanak
az 6vodai fejlesztés folyamataban, de
ezek is kindlnak alternativ tapasztalat-
szerzési lehetségeket. A fiiggvények
témakorben a gyermekek megtapasz-
talhatjak annak fontossagat, hogy
minden ember, targy, eszkoz, jaték
stb. kapcsolodik valakihez/valamihez.
A sorozatok teriiletén tapasztalatokat
szerezhetnek arrol, hogy egy rende-
zett sorban mindenkinek, mindennek
megvan a maga helye (és ez a hely is
viszonyitds kérdése). A kombinatori-
ka témakoérben megismerhetik egy-
egy tevékenység megvaldsitasanak
tobbféle utjat, modjat. A valdszinlség
kapcsan a véletlenek szerepét tapasz-
talhatjak meg az Gket koriilvevo valo-
sagban. A statisztika témakorben pe-
dig tapasztalatokat gyujthetnek arrol,
hogy egy-egy teriileten (magassag,
tomeg) ki mennyit véltozott az elmult
id6szakban, illetve mely tevékenysége-
ket, jatékokat, hazi- és hobbiallatokat
hanyan szeretnek, melyek a legnépsze-
riibbek (K6rmoci, 2014).

FELHASZNALT IRODALOM

= Az Ovodai nevelés orszdgos alapprogramja
(ONOAP) (2012) (363/2012. (XIL. 17.) mé-
dosftott korményrendelet az Ovodai neve-
1és orszagos alapprogramjarol). https://net.
jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200363.kor
(2021. 02. 16.)

m Kérmoci Katalin (2014): Hové bujt a ma-
tematika? I. kotet. Modszertani kézikonyv a
gyermekek matematikai tapasztalatszerzésé-
nek ovodai lehetdségeihez, gyakorlati meg-
kozelitésben. Budapest, Sprint Kiado6

m Mérei Ferenc, V. Binét Agnes (2016):
Gyermekléleltan. Budapest, Libri Kiado

= Nemzeti Alaptanterv (NAT) (2012)
(110/2012. (VL. 4.) tobbszoér modositott kor-
ményrendelet a Nemzeti alaptanterv kiadasa-
1dl, bevezetésérdl és alkalmazasarol). https://
net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200110.
kor (2021. 02. 15.)

m Perlai Rezséné (2016): Matematika az 6vo-
daban. Budapest, Flaccus Kiadd

m Dr. Pintér Klara (2013): Matemati-
ka tantargypedagégia. http://www.jgypk.
hu/mentorhalo/tananyag/Matematika_
tantrgypedaggia/index.html (2021. 03. 14.)



