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TAVOKTATAS - DIGITALIS OKTATAS: MIERT, MIKENT,

MERRE, MEDDIG...?

Amikor a Tisztelt olvasé lapozni kez-
di a Katedra XXIX. évfolyamanak
els6, azaz szeptemberi szamat, mar
nem fog Gjdonsagként hatni az az in-
formdci6, mely ezen szakcikk irasa-
kor (2021. julius utols6 napjai) még
ardnylag frissnek hatottak. Azt, hogy
a pandémidnak lesz harmadik hul-
lama, lehetett sejteni, amde a szak-
emberek inkabb szeptember végére,
oktober elejére prognosztizaltak eljo-
vetelét. Ezzel szemben 2021. julius 28-
an minden mérvadd sajtdorganum
kozolte a ,nagy” hirt, tudniillik, az
aktualis adatok alapjan mdr hivatalo-
san is megérkezett a vilagjarvany im-
maron harmadik hullama. A Katedra
hasabjain és egy nevelésrol/oktatasrol
sz6l6 tanulmanyban nem szandéko-
zom vakcinacios elméletekkel és gya-
korlatokkal foglalkozni. Sokkal inkabb
azzal, ami jelent6s mértékben hataroz-
ta meg a vilagjarvany elsé két hulla-
mat - az intézményes (iskolai) nevelés
és oktatds terén. Kivannam, hogy ne
legyen igazam, de mégis tartok téle,
hogy sok esetben még a tovabbi hulla-
moknak is velejardja lesz a klasszikus
jelenléti oktatas besziintetése és ezzel
parhuzamosan dtmenet a tavoktatas/
digitalis oktatas valosagaba.

KINDULOPONTOK ES HELYZET-
ELEMZES

Gondolom, az szinte mindenki sza-
mara nyilvanvald, hogy a tav- és di-
gitalis oktatds koncepcidja nem a ko-

ronavirus vildgjarvanyaval és az azzal
kapcsolatos nevelési/oktatasi korla-
tozasokkal fiigg 0ssze. Rdadasul még
azt is megjegyezhetjik, hogy nem
egyéb vész- és korlatozo koriilmények
és intézkedések miatt tortént kidol-
gozasra és gyakorlati alkalmazasra.
Az, ami ma tényleges tavoktatasnak
tekinthetd, mindenképpen osszefligg
az Uj technoldgidk, az internet és a
digitalizacié fejlédésével. S még egy
lényeges mozzanattal, konkrétan, a
felsGoktatas egyre szélesebb kori tér-
nyerésével. J6 néhany, klasszikusnak
mondhato altalanos didaktikai és pe-
dagoégiai szakkonyvet tanulmanyozva
juthatunk el arra a megallapitasra,
hogy a nyitott és tavoktatas elméletét
és gyakorlatat elsdsorban a felnéttok-
tatds szamara ,talaltak” ki és kezdték
alkalmazni a gyakorlatban. Tobbek
kozott a Falus Ivan éltal szerkesztett
Didaktikdban (2003), Ivan Turek Di-
daktikdjaban (2008) és Geoff Petty
Teaching Today: A Practical Guide
(2014) alapmunek szamito publikaci-
ojaban olyan tanitasi és tanulasi kon-
cepcidt, stratégiat és metodikat emli-
tenek, melyek segithetnek orvosolni
és kikiiszobolni a felnéttoktatéssal
Osszefliggésbe hozhatd ido- és térbeli,
oktatdsszervezési, anyagi és személy-
re szabott és szabhatd akadalyokat,
problémakat. Ily mddon nyilhatott
meg a felsGoktatds (és egyben a fel-
néttoktatas is) egyre szélesebb tome-
gek el6tt, melynek be- és kilép6 kor-
hatara lényegesen kitolodott. Felfelé.
Ez kihangsulyozandé. Ugyanis mind-

az, ami a tavoktatas kezdeti (a 20. sza-
zad hetvenes éveit6l kezd6dben) gon-
dolatatol egészen napjainkig jellemzi
és feltételezi annak hatékonysagat és
sikerét, jelentds mértékben Osszefiigg
a ,képzendd” és ,oktatott” célcsoport
életkoratdl, fejlettségétdl, tapasztala-
tatdl, belsé motivaltsagatdl, fegyel-
mét6l. A tavoktatds lényege abban
all(t), hogy a klasszikus médon csak
nehezen elérheté és megvaldsithato
felndttoktatasnak (amelybe beleértjitk
a felsGoktatdst is) Uj format és modot
talaljanak. Ehhez nyujt(ott) oridsi se-
gitséget az ICT rohamos fejlddése és a
digitalis edukacids tartalmak robba-
nasszerl elterjedése. Mindennek, ter-
meészetesen, feltétele az oktato/képz6
személy idGszert metodikai felké-
szlltsége is, ami alatt azt értem, hogy
képes a klasszikus, jelenléti oktatassal
kozel megegyez6 célokat teljesen mas
eljarasok, metodikak segitségével
elérni, ill. redefinidlni az egyiranya
oktatds archaikus paradigmdjat egy
személyre szabott és a kornak, elva-
rasoknak megfelelé tanitasi-tanula-
si stratégiava, metodikava. Kritikai
szemmel meg kell jegyeznem, hogy
a pandémia (2020 marciusa) el6tti
id8szakra a mi felsdoktatasunkra sem
volt jellemzé a tav- és digitalis oktatas
alkalmazasa. Az online technolégiak
tobbé-kevésbé rendelkezésre alltak, s
a digitalis tartalom problémaja se lett
volna lekiizdhetetlen. A gond inkabb
a jelentds volumenti szemléletval-
tasban lakozhat(ott), amely szerint
teljes mértékben at kellett volna gon-
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dolni és értelmezni sok mindent ab-
bdl, ahogy és amiért tettiink azeldtt.
Tudom, kézhelynek hangzik, mégis
ugy hiszem és tapasztalom, hogy a
szokas, a sok éves-évtizedes beideg-
z8dések dontd (gyakran visszatarto)
er6vel birnak. Mar kozel masfél éve
viszont azt mondogatjuk hol han-
gosabban, hol csendesebben, hogy a
vilagjarvany lecsengése utin semmi
sem lesz olyan, mint azel6tt. Osztom
ezt a nézetet. A kérdés az, hogy mit
(pozitivat) tudunk atmenteni ebbdl
az id6szakbdl a jovébe, amikor nem
kényszerbdél, hanem meggy6z6désbél
kezdiink valami djba.

MIKENT ALKALMAZZUK/
ALKALMAZTUK
A TAVOKTATAST?

A fenti gondolatomra csatlakozva
jegyzem meg, hogyazatav- ésdigitalis
oktatds, amit 2020 madrciusatdl
alkalmazunk az alapiskola els6
osztalyatol egészen a doktori (PhD)
képzésig, leginkabb, s6t szinte
kizarolag kényszer altal motivalt. S
egyben az is nagy gond az egésszel,
hogy miért is nem alkalmazunk
tényleges tav- és digitalis oktatast.

A pandémia elsé hullamakor (isko-
lai oktatasra vetitve 2020 marciusatdl
csaknem junius végéig), mondhatni,
»>mélyiitésként” érte az iskoldkat a
jelenléti oktatds megszakitasa. Sze-
rencsére a technoldgidk nagyjabol
rendelkezésre alltak, azonban ezen a
téren is jelentds regionalis kiilonbsé-
gek addédtak. Az oktatasligyi minisz-
térium tobb felmérést is végzett annak
megallapitasa céljabol, miként is folyt
ezen idGszakban a tav- és digitalis
oktatas. Az alkalmazott megoldasok
tarhdza meglehetésen szines volt,
és ebben nemcsak regiondlis, de
intézményi, tantargyi és személyi
sajatossagok is kozrejatszottak. Volt,
ahol nagyszertien és aranylag rovid
id6 alatt voltak képesek atéllni a
(kényszert) innovaciéra, mashol
ez docogésebben ment, s volt, ahol
megallt az élet. Az elsé hullam nagy
tapasztalata volt az is, hogy a klasszi-
kus didaktikai haromszoget (tanar -
didk - tartalom) ki kellett egésziteni
az oktatasi és tanuldsi technolégiak
és stratégiadk polusaval. Technolégia
alatt persze nem csak az ICT-t értem,
de mindazon mddszertani tudast,
tapasztalatot és innovaciot, mely el-
engedhetetlen volt a megfelel6 tech-

nikai hattér mellett egy teljesen uj
tanitasi-tanulasi vildgba helyezni at
mindazt, ami addig az iskola falai ko-
z0Ott folyt. A kovetkezd nagy tapasz-
talat pedig az volt, hogy semmi sem
megy olyan konnyen és gordiiléke-
nyen, mint azt elsre hinnénk. Es be-
leestiink egy oridsi hibaba - elhittiik,
hogy mindez mar mogottiink van,
holott a digitalis- és tavoktatds a ma-
sodik hullaim alatt sokkal erésebben
koszont vissza.

Igaz, ami igaz, hittiik is meg nem
is, hogy lesz ennek folytatasa. S lett —
és nem is akdrmilyen. Par hét telt el
az Uj iskolai (akadémiai) évbdl, és ok-
tober elején ugyanott voltunk, ahol
juniusban mdr nem akartunk lenni.
Kozel félévnyi tapasztalattal a hatunk
mogott sokan hitték (és maig hiszik),
hogy tudjak, mit és hogyan kell tenni
eme megvaltozott koriilmények ko-
zOtt. Tapasztalatom viszont inkdbb
az, hogy leggyakrabban jol becsaptuk
o6nmagunkat. De ugy, hogy gyakran
nem is tudtunk rola, ill. csak na-
gyon keveset tehettiink volna azért,
hogy mindez masképp torténjen és
alakuljon. Ne haragudjon meg most
ram senki, de az idealis (ami a gya-
korlatban nem létezik) az lett volna,
ha szabadsagot, kirandulast, pihenést
félretéve minden egyes tandr, tan-
targybizottsag, tanari kar, modszer-
tani kdzpontok... azon kezdtek volna
el dolgozni, hogy az esetleges maso-
dik hulldimra miként lehetne jobban
felkésziilni és elokésziteni a tényle-
ges tav- és digitalis oktatast. Ez csak
nagyon kevés helyen vagy sehol sem
tortént meg. Mindez valahol érthetd
is, és kevesen vadolhatok ennek elmu-
lasztasaval. A tény viszont az, hogy
a pandémia madasodik hullimanak
kezdetekor majdnem ugyanannyira
felkésziiletlenek voltunk, mint hét
hénappal  korabban. Gondolom,
most sokan tiltakoznak, mivel mar
tudtak hasznalni az Edupage-et, a MS
Teams-t, a Zoom-ot s megannyi mas
platformot. Az eredmény viszont az
lett, hogy a maximum, amit az isko-
lai oktatds megmentéséért tenni tud-
tunk, az volt, hogy a digitalis - tav -
online technoldgiat rahelyeztitk arra
a tartalomra, azokra a moddszerekre,
formakra, orarendre, mely alapvetd-
en az iskolai (fizikai értelemben) vett
nevel6-oktatd munkahoz lett kitalal-
va — nagyvonalakban még Comenius
idejében. Ha valaki tényleg elhitte,
hogy ezt jelenti a tav- és digitalis
oktatas, elég nagyot tévedett. Csapd

Bené (Eduline, 2021) mellett szimos
mas kutato és oktatastigyi szakember
osztja azt a véleményt, hogy a mogot-
tiink tudott iddszaknak a veszteségeit
jelenleg még fel sem tudjuk mérni és
hosszantarto hatdsa lesz, amely mind
a kognitiv, mind az affektiv szférdban
feltételezett ,veszteségeket” is ma-
gaba foglalja. Kutatoként lubickol-
nom kellett volna ezen idészakban,
ugyanis idedlis kutatdsi témat kinalt
a pandémia. A valdsag viszont kijo-
zanitd volt és tényleges kutatasokra
nem nagyon adott lehetGséget. Az
edukacios kutatas egyik sajatossaga,
hogy leggyakrabban nem laboratdri-
umi koralmények kozott kutatja azt,
ami a kutatas targyat és értelmét ké-
pezi. A mi esetiinkben viszont inkabb
»tlzoltasrdl” szolt az innovativ tav- és
digitalis oktatds bevezetése és alkal-
mazasa, semmint el6re elhatarozott
és 1jito szandéku stratégiarol.

S ugy gondolom, hogy leginkabb
ez lehetett az oka annak, hogy a
magunk mogoétt hagyott iddészak-
ra szivesebben tekintettiink ugy,
hogy ,de jo, hogy mar mdogottiink
van” és ,soha tobbé nem kériink
ilyesmibdl”. Ujitdsoknal, innovécid
bevezetésénél nem ez szokott lenni
az ember érzése. Amennyiben most
végigvennénk és elemeznénk, hogy
az intézményes oktatds (tdvneve-
1ésrdl igazan nehéz lenne beszélni)
egyes szintjein mennyire volt haté-
kony és elfogadhaté a tav- és digita-
lis oktatas, tul sok pozitivumot nem
taldlndnk. Szerencsére az 6voda nem
is prébalkozott efféle megoldassal.
Az alapiskola alsé tagozatan, kivalt-
képp az els6 évfolyamban domboro-
dott ki az iskola és a tanito hidnya,
és kergette sokszor Oriiletbe és re-
ménytelen helyzetbe a sziil6ket az,
hogy az online téren és id6n kiviil mi
mindenre van még sziiksége a gyer-
meknek. Olyasmire, amit a tav- és
digitalis oktatas képtelen helyette-
siteni és nyudjtani. Hasonlé mddon
folytathatnank a sort egyre feljebb, és
jutnank arra a kovetkeztetésre, hogy
az életkor, a tanuldsi tapasztalat, a
motivacio, a beliilrél fakadé érdeklé-
dés, aktivitds, fegyelem és 6nallosag
oriasi szerepet tolt be a megvaltozott
kortilmények és stratégidk minél
hatékonyabb alkalmazasakor. Ezek
inkabb (fejlédés)lélektani tényezok,
de alapvetéen befolyasoljak azt is,
hogy kivel (didkkal - tanarral),
miért, mit és hogyan lehet tervezni
és megvaldsitani.



MEDDIG TARTHATO FENT

A (PANDEMIA MASODIK
HULLAMABAN ALKALMAZOTT)
JELEN ALLAPOT, ES MIT ADOTT
NEKUNK MINDEZ A ,POST-
PANDEMIAS” IDOSZAKRA?

Azért, hogy ne csak a veszteségekrol,
elkovetett hibakrdl tegytink emlitést,
nézziik, mit is tudunk kezdeni mind-
azon tapasztalattal, mellyel a kozel
masfél évben gazdagodtunk! Még ak-
kor is, ha nyilvanvaléan kényszerb6l
kellett uj platformokhoz, formakhoz,
metodikdkhoz nyulnunk, vitathatat-
lan tény, hogy olyan vilagba cseppen-
tiink és kezdtiink napi szinten létezni,
ami addig (mondhatni) csak az elmé-
let szintjén létezett (sokaknal). Tény
az is, hogy ezek a platformok, eszko-
z0k és innovativ megoldasok mara
sokkal kozelebb allnak hozzank, és
szerencsés esetben nem kell ,forra-
dalmi” utat bejarnunk azok altalanos
alkalmazdsahoz, a mindennapi edu-
kacios folyamatba vald beépitéséhez.
Azt viszont mindenképpen tisztazni
kell, hogy a klasszikus és a kordbban
megszokott részegységek (értem ez
alatt a célokat, tartalmat, modszere-
ket, formakat...) csupan online térbe
vald athelyezésével sokat nem ériink
el, és ez nem fog jelenteni semmifé-
le konkrét innovaciot. A valtoztatast
mindig az alapoktol, kiindulépon-
toktol kell kezdeni. Sziikségszert
atgondolni elsdsorban azt, hogy a
tav- és digitalis oktatassal tarthatok-e
mindazon célok, melyeket a jelenléti
edukdcié tervezésekor hatarozunk
meg. Szilard meggy6z6désem, hogy
nem, mivel a nevelési komponens
nagyrészt elvész/ megsemmisiil a tav-
oktatas soran, jobban mondva nincs
szinte semmilyen lehetdség nevelési
célok elérésére és komplex szemé-
lyiség- és jellemnevelésre. Emiatt
sziikségszerti modositani a képzés/
oktatas céljait is, amelyben egyértel-
mien a kognitiv komponens fog do-
minalni. Azt, hogy ez nem felel meg
teljes mértékben az altalanossagban
vett kozoktatas filozofidjanak, el kell
fogadnunk tényként. Eppen ezért fej-
tettem ki azt, hogy a tav- és digitalis
oktatds elsésorban a felndttoktatds
szinterére Osszpontosit, és (korban)
minél lejjebb megyiink az egyes szin-
teken, annal inkabb fogjuk érezni an-
nak korlatait, besziikiilt lehetéségeit.
A modositott (gyakran jelentSsen
redukdlt) célokbdl kovetkezik az a

tartalom, mellyel ilyen koériilmények
kozott dolgozni fogunk. Itt minden-
képpen hangsulyoznam annak a ,,bal-
lasztnak” az elhagydsat, mellyel nem
tudunk konkrét eredményeket elérni.
A tartalom digitalizalt formdja ma-
gatol értetendd, és elengedhetetlen
olyan digitalis tartalmakat is bevonni
a képzés és az oktatds folyamataba,
melyek ezidaig inkabb csak kiegészité
szinfoltjai voltak ennek a folyamatok-
nak. Kulcsfontossagu eleme a tav- és
digitalis oktatasnak a szervezés és a
metodika teljes mértékd atértékelése
és atdolgozasa. Ahogy azt mar ko-
rabban emlitettem, a hagyomanyos
45 perces - igaz, online - 6rakkal és
hagyomdnyos értelemben vett ora-
renddel nem lehet tav- és digitalis
oktatast megvalositani. Az eszkozok
kérdését talan mar emlitenem sem
kell, mivel az online tér eleve megha-
tarozza annak lehetdségeit, de egyben
korlatait is. Mindebbdl az kovetkezik,
hogy a tényleges tav- és digitalis ok-
tatasnal legjobb, ha szakitunk a ko-
rabbi beidegzddéseinkkel, gyakran
elvarasainkkal is. Az eftéle folyamat
megtervezése alapvetGen kihat a ké-
sébbi hatékonysag mértékére. Legin-
kabb azért, mivel egy merében uj és
eddig nagyon be nem jaratott képzé-
si/oktatasi, s ezzel egylitt tanitasi/ta-
nuldsi folyamatrol van szo. Tobbszor
hangsulyoztam mar, hogy a célok
keriilnek el6szor is fokuszba. Nincs
értelme olyan célokat kévetni, melyek
elérése utdpidnak szdmit a tav- és
digitélis oktatas alkalmazasakor. Eb-
bél kiindulva olyan nagyobb egysé-
gek, modulok meghatarozasara van
sziikség, melyeket aztan kiilonbo6z6
és a szokasostol jelentés mértékben
eltér6 metodikakkal, tartalommal,
tanitasi/tanulasi stratégidkkal lehet
elérni. Mindehhez rendelkezésiinkre
all egy sor, mar kidolgozott és igazolt
koncepcid és stratégia, melyeket a
tav- és digitalis oktatas kortilménye-
ihez kell igazitani és nem utolsdsor-
ban helyesen alkalmazni. Példaként
emlithetem a projektoktatas altalanos
és nagyon gyakori rossz alkalmaza-
sat — amely egyébként, megfeleléen
haszndlva, kitlind részét képezhetné a
tav- és digitalis oktatasnak. A tényle-
ges porjektoktatdstol fényévekre van
az a hibas gyakorlat, hogy a diak kap
egy témat, otthon kinyomtatja az els¢
keresési talalat szovegét és képeit, ki-
ollézza és felragasztja egy A4d-es vagy
A3-as rajzlapra, majd ezt megprobal-
ja felolvasni az oran. A pedagogus
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részérdl elengedhetetlen a mindségi
elméleti alapozas és az innovativ tech-
nikdk és stratégiak gyakorlati proba-
ja. Ennek eredményeként jut(hat) el
a pedagogus olyan alternativ tanitasi
stratégiakhoz, melyeket a megfeleld
helyzetben alkalmazni tud, ill. alkal-
maznia kell.

Mindez viszont egy hosszu és at-
gondolt folyamat része kell, hogy le-
gyen. A tavaly marciusban kezd6dé
(vész)helyzet sok mindenre nem adott
elegendd id6t, lehetdséget egy komp-
lex stratégia kidolgozasahoz. Ameny-
nyiben mindez csak arra kell és arra
jo, hogy a jelenléti oktatas kényszerii
alternativaja legyen, nem jutunk elére
egy lépést sem. Pedig szilard meggy6-
z6désem, hogy a tav- és digitalis okta-
tasra nem csak a pandémia ideje alatt
van/lesz sziikség, hiszen megfelel6
tervezéssel, el@készitéssel és alkalma-
zassal valds kiegészitése, parhuzama,
ill. alternativdja lehet a hagyomanyos
jelenléti oktatasnak. Azt viszont,
hogy a tav- és digitalis oktatasnak is
vannak korlatai, mdar az alkalmazdsa-
nak tervezésekor tudatositanunk kell.
Mindez nem egy csodaszer, sokkal
inkabb egy innovativ stratégia, mely
az elmult masfél évben félre lett de-
finiélva és értelmezve. Az okokat ért-
jik, nem volt nagyon mas valaszta-
sunk. Most viszont lehetdségiink van
meriteni a hirtelen jott és nem vart
tapasztalatokbdl, és kijavitani mind-
azt, amit tévesen alkalmaztunk.
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