MORVA MATYAS

KREATIV IRAS TANITASA AZ IRODALOMORAN

»Hiszen kismillié kép, torténet, rim
kering a vildgban, legjobb lenne mind-
et megszeliditeni” (Lackfi Janos)

Az egyetemi évek alatt kezdtem a kre-
ativ irassal foglalkozni: el6bb a tanula-
saval, késobb a tanitdsaval. A 2017-es
évben dontottem el, hogy szakdolgo-
zatom majdani témaja is a kreativ iras-
sal lesz kapcsolatos. Kozépiskolai
koérnyezetben, kozépiskolasokkal sze-
rettem volna kiprébalni valami egé-
szen hasonldt ahhoz, amit a Pazmany
Péter Katolikus Egyetemen kreativ
irasnak neveziink, legyen sz6 prézarol,
versrdl vagy esszérdl — dsszességében a
Kreativ iras fakultativ modult felépitd,
50 kreditnyi szeminariumrol és el6-
adasrol. Voros Istvan tanar ar az elsé
pillanattdl kezdve tamogatta az otletet,
igy a munka 2017-es megkezdése, il-
letve a 2021-es leadasa és védése kozt
béven volt id6 a szakirodalom feltér-
képezésére, a mddszertan artikulala-
sara és foként a tobbszori kozépiskolai
kiprébalasara. Ebben rejlik a dolgozat
eréssége, ugyanis fel lehet a szakiro-
dalmi tapasztalatok és a sajat otletek
otvozésével elméletben vazolni, mi az,
ami mikodhet, de amig valos oktata-

si helyzetben nem kertil kiprobalasra,
gyenge labakon all. Az elkovetkezen-
d6kben bemutatasra keriilé iroda-
lomoérai megkozelitésmod két sikeres
kisérletet élt meg a kovetkeztetések le-
vonasa el6tt. Mindkét alkalommal az
esztergomi Arpdd-hézi Szent Erzsébet
Gimnazium, Ovoda és Altalanos Isko-
la adott otthont a modszertani préba-
tételnek, 11. osztalyos tanulok voltak
a résztvevlk és Az ember tragédidjat
érint$ anyagrészt dolgoztuk fel a kre-
ativ irds eszkoztaranak segitségével.
A legf6bb killonbséget az élethelyzet
hozta, mig els6 alkalommal lehetdség
nyilt a jelenléti oktatasra, addig ma-
sodjara a 2020-ban kitort vilagjarvany
masodik hulldma miatt online forma-
ban zajlott a préba.

RELEVANCIA ES CELOK

Mindenekelétt fontos bizonyitani a
témafelvetés és a kidolgozott meg-
kozelitésmod relevans mivoltat, ami
elsésorban a hagyomanyos iroda-
lomtanitds kiilonutas testtartasabol
ered, beazonosithaté probléma. ,Hat
nem furcsa, hogy rajzéran rajzolunk,

énekoran énekelink, tesidran tor-
nazunk, magyaréran meg szépeket
gondolunk arrél, hogy masok miket
irtak?” (Molnar — Lackfi, 2020, 7). A
gondolatmenetet megforditva még
inkabb kivilaglik a képtelensége. El
tudjuk képzelni a testnevelésorat,
ahol a didkok elméletben tanulnak
a tavolugras helyes technikajarol, le-
jegyzik a vilagesucstartd életrajzat,
modszerének sajatossagait, aztin a
tavolugrast egyszer-kétszer megkisér-
lik, de ha nem marad ra id6, az sem
baj, a lényeg bekertilt a fejekbe, vagy
legalabb a fiizetekbe. Megengedem,
hogy egyesek helyénvalonak latjak az
irodalomtanitas hagyomanyos forma-
jat, akkor viszont illene tiszta lapokkal
jatszani: ,Irodalmat tanulva irodalom-
torténetet tanulsz” (Kukorelly, 2007,
url). Irodalmat tanitsunk tehat vagy
irodalomtorténetet? Mind a szakdol-
gozat, mind az aldbbi sorok abban a
meggy6z6désben fogantak, hogy az
irodalomoéran az irodalom alakitdsa-
ban val6 aktiv részvétel a helyes irany.
A kreativ irasos feladatokat szorosan
ossze lehet kapcsolni bizonyos anyag-
részekkel, igy nem csak az alkotds
6romét és kinjat tapasztalhatjak meg a
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didkok, hanem meélyebben megérthe-
tik a mintdul szolgalé muvek lényegét.
Az irodalom aktiv muvelése, még ha
csak kozépiskolai szinten is, de pozitiv
hatassal lehet az olvaséi kedvre, az ol-
vasasi szokasokra. Lassunk egy masik
példat: akik tanultak hangszeren jat-
szani, azok kozil ,,mindenki az adott
id6szak soran zenésszé valt ebben az
értélemben: csinaltdk a zenét. Képe-
sek lesznek életiik hatralévo részében
beavatottként hallgatni azt” (Schil-
ler, 1954, 111). A gondolat Andrew
Schillertél szarmazik, aki az idézett
dolgozat egy késébbi pontjan kovet-
kez6képp ir a didkjarol: , Felfedezik -
ahogy nekem is fel kellett fedeznem -,
hogy olvasni az iras altal tanulsz meg”
(Schiller, 1954, 113). Végtére is nem az
volna az irodalomtanitas célja, hogy
konyvszeretd generaciokat neveljen
a XXI. szazadban is? Ebben kulcssze-
repet jatszhatnak az élmények: az irds
élménye ugyanugy, mint az olvasasé,
e kett6 altal létesithetd eleven és di-
namikus kapcsolat az irodalommal,
igy valhat a diakok életének szerves
részéve.

Miel6tt azonban tovabb Iéphet-
nénk, sziikségszerl eloszlatni egy al-
talanos tévhitet. ,Kétlem, hogy lett
volna olyan irds tanarom, aki ne azzal
a figyelmeztetéssel kezdte volna az
orat, »Senki nem tanithat meg, hogyan
kell irni.« Nem emlékszem viszont,
hogy barki azt mondta volna, »Senki
nem tanithat meg zongorazni« vagy
»Senki nem mutathatja meg neked
az alap balettlépéseket«” (Wheeler,
1954, 450). Mas miivészeti dgakkal
ellentétben az irdst maig kortllengi a
tanithatatlansag mitosza. Ez esetben
is forditott példaval élnék: el tudunk
képzelni egy kisvarost kiilon zeneis-
kola és rajziskola nélkiil? Iréiskoldk vi-
szont nincsenek, hiszen amit az irdsrol
megtanulhat a diak, azt megtanulja az
iskolaban, a tobbit meg tgysem lehet
tanitani — ha valoban igy lenne, sem-
mi értelme nem lett volna a szakdol-
gozatirasnak, az azt megel8z6 négy év
munkdjanak, de szerencsére bizonyit-
hatéan megérte. Persze nem szabad
atesni a 16 masik oldaldra, nem lesz
mindenkib6l Arany vagy Petéfi, sot,
valoszintleg senkibdl sem, de nem
is ez a cél. Aranyunk és Petféink mér
van. Lackfi Janos egy kreativ irassal
foglalkoz6 konyvében az érme mind-
két oldalat vizsgalja: ,,[...] az irasnak
van tanulhatd, szakmai része. Es igen,
az iras nem csak tanulhat6 részbdl 4ll.
Am ha nem tanulunk, sosem jutunk el

odaig, ahol az a bizonyos »tobb« kez-
dédik” (Lackfi, 2020, 6-7).

Tehat az alabbi néhany bekezdés -
bévebb terjedelemben a szakdolgozat
- az altalanostdl eltérd szemléletmo-
dot mutat be a kotelezé kozépiskolai
irodalomtanitas szinterén. Mindezt a
kell6 szerénységgel és higgadtsaggal,
tudataban annak, hogy az olyan rop-
pant bonyolult - és bizonyos hatasfo-
kon funkcidjukat vitathatatlanul elldto
- rendszerek esetében, mint amilye-
nek egy-egy orszag irodalomtanitasat
megalapozzak, az elhamarkodott és
heves valtoztatasok nagyobb eséllyel
rombolnak, mint javitanak. Eppen
ezért, a dolgozatban bemutatott, tobb-
szor kiprobalt és kiértékelt megkoze-
litésmad beilleszthetd a jelenlegi és a
belathaté jovében modosuld keret-
rendszerbe ugy, hogy az alapok ne sé-
riiljenek. Mégis jo kiindulépont lehet,
épitékove egy esetleges szemléletval-
tasnak, jelentékeny hangsulyeltolodas-
nak.

A megkozelitésmod célja alapve-
téen, hogy 0j kontextusba helyezze
a kozépiskolds didk és az irodalom
kapcsolatat: elmozduldst az egyolda-
14, passziv befogadoi viszony jelenlegi
holtpontjardl egy interaktivabb, egy-
mast - az irodalom a didkot és a didk
az irodalmat - kolesonosen alakitd
kozeg felé. Fontos az irds és olvasas
kozti Osszefiiggésrendszer felismeré-
se: a modosult kontextus hosszatavon
jelentds hatast gyakorolhat az olvasési
kedvre - hiszen lehetnek akarmilyen
jo iréink, ha nem lesz, aki olvassa a
miiveiket, az irodalom tigye elveszett.

A FOLYAMATKGZPONTU
IRASROL

Els6é 1épésként érdemes az iraskész-
séget fejleszté feladattipusok hierar-
chikusan felépiil6 szerkezetét kon-
textus gyanant felvazolni, azon beliil
elhelyezni a fogalomkdzpontd irast.
Scrivener a kovetkezd kategdriakat ha-
tarozza meg: ,,masolds, irasgyakorlat,
iranyitott iras, folyamatkézpontud irds
és szabadiras” (Scrivener, 2005, 193).
A folyamatkozpontu irast a kovetke-
z8képpen definidlja: , A diak arrdl ir,
amir6l szeretne. Segitséget, batoritast
és visszajelzést kap téled [a tandrtol
- szerk.] és masoktol a témavalasztas,
az Otletelés, a gondolatok rendezése,
a vazlatkészités stb. folyamata soran”
(Scrivener, 2005, 193). Ki ne emlé-
kezne iskolds korabdl a kovetkezd

fogalmazasorai feladatra: itt a téma,
kisfiam vagy kislanyom - jobb eset-
ben: itt van hdrom téma -, valaszd ki,
melyik tetszik, aztan ird meg szépen
a fogalmazdst és adok ra egy jegyet.
Szildgyi Imréné mar az alsé tagoza-
tosok esetében is a kovetkezdképpen
hivja fel a jelenségre a figyelmet: ,,[...]
a tanitd - csak ugy - »feldobja« a té-
mat, nagyjabol megbeszéli, hogy mir6l
irjanak a gyerekek, és aztan magukra
hagyja 6ket, hadd birkézzanak vele!”
(Szilagyi, 2000, 35). Nos, a folyamat-
kozpontd iras nem errdl sz6l. Hang-
sulyt fektet az irds menetének fobb
allomasaira, az irdsm@ elkészitését
megel6zben részfeladatok segitségével
vezeti ra a didkot, hogy gondolkodjon
a részletek egymashoz és az egészhez
fiz6d6 viszonyardl, mieldtt sor keriil
a szintézis kidolgozasara. A bemuta-
tott megkozelitésmod esetében szoro-
san Osszefiigg az adott irodalomorai
tananyaggal, az utolsd lépés kivéte-
lével csoportban vagy individudlisan
megvalosithatd szakaszokra bontott,
offline és online formaban is megszer-
vezhetd, a beadandé irasmiivet szoban
vagy irasban is értékeli, sziikség esetén
lehetdséget nyujt a javaslatok alapjan
torténd atdolgozasra.

AZ RODALOMORAN
ALKALMAZOTT MEGKOZELITES-
MOD LEIRASA

A tandrakon ativel6, folyamatkoz-
pontu kreativ iras gyakorlat Az ember
tragédidjat targyalo anyagrészhez lett
hozzéillesztve a kiprobalas mindkét
esetében. A vélasztas tobb szempont-
bdl is szerencsés, hiszen, ha hosszabb
folyamatot  szeretnénk  kidolgoz-
ni, szikségszertien terjedelmesebb
anyagrészt kell kivalasztani. Masrészt
azt is érdemes megemliteni, hogy epi-
zodikus szerkezeti jellegébdl adodoan
idealis valasztas volt a Tragédia — adta
magat a végso feladat, egy XXI. szdza-
di problémat feldolgozd, XXI. szazad-
ban jatszodo szin.

A részfeladatok elvégzése soran
zajlott a témavdlasztas, otletelés, alap-
tézis megfogalmazasa, a helyszin és a
szereplok megtervezése. Az els fGsza-
kasz szervezési modja 2018-ban cso-
portos volt, 2020 végére viszont a virus
okozta online oktatasbdl kifolyolag
individualis munkara keriilt sor. Ett6l
fiiggetlentl alapfunkcidjuk tekinteté-
ben nem valtoztak a részfeladatok - az
alkotasi folyamat részeinek széttagolt



bemutatasa és megtapasztaldsa mind-
két esetben megtortént.

Miel6tt ratérnénk a két fészakasz
részletes bemutatasara, érdemes tisz-
tazni, hogy a felvazolt megkozeli-
tésmod a szakirodalmi kategoridk
alapjan egyrészt folyamatkozpontu,
masrészt szorosabb értelemben vett
kreativ iras gyakorlatokra épiil, utobbi
fogalomhoz Raitz a kovetkez6 defini-
ciot flizi: ,Ide azokat a gyakorlatokat
soroltuk, amelyek valamilyen irodal-
mi alkotashoz kotédnek, valamilyen
meghatarozott szépirodalmi mifajban
kell a szoveget elkésziteniiik a tanu-
l6knak. Hasznaljuk ezeket a gyakor-
latokat akkor, amikor irodalombdl
az adott mifajt tanitjuk, gyakoroljuk,
illetve a mivet elemezzik” (Raatz,
2008, url). Tehat fontos kiemelni,
hogy a mér ismertetett célok mellett a
megkozelitésmdd elésegiti a tananyag
mélyebb megértését is, hiszen csak az
a diak tudja megfeleléen elkésziteni a
végso feladatot, aki megérti a Tragédia
szineken ativeld 1ényegét.

A részfeladatok az esetek tobbségé-
ben jol bejaratott modszertani gyakor-
latok alapjan keriiltek kidolgozasra,
éppen ezért nem bocsatkozunk rész-
letes elemzésiikbe. Az olyan kulcsfel-
adatokon tudl, mint a témavalasztas, il-
letve a szereplSk tételeinek tisztazasa,
a részfeladatok az irodalomtanar pre-
ferenciai alapjan keriilnek meghata-
rozéasra, fontos iranyelv viszont, hogy
minden egyes részfeladat valamilyen
modon a masodik f8szakaszt, a sajat
frasm@ individualis elkészitését segit-
se.

A beadott részfeladatok ellenérzé-
sével folyamatosan nyomon kovethetd
volt, milyen mértékben értették meg a
Tragédia szerkezeti sajatossagait a di-
akok, hogyan tették magukéva a [épé-
seket — magyaran, mennyire haladnak
jO tton a végsé irdasmil megvalositdsa
felé. Az allandé monitorozasbodl kifo-
lyéan konnyen észlelhetd volt, hogy
sokan feliiletesen értették meg a fel-
adat lényegét. A visszajelzések és egy
beiktatott extra feladat segitségével
menet kozben lehetett korrigélni: a
plusz feladat Addm eszméjének tii-
pontos megfogalmazasa volt. Ez az
alaptézis valt az irasmi elkészitésének
a vezérfonaldvd, igazodasi pontta Lu-
cifer és Eva attittidjének megalkota-
saban is, ebbdl bontakozik ki a karak-
ter, a konfliktus és a megoldas, azaz a
premissza, melynek fontossagara Egri
Lajos hivta fel a figyelmet: ,Tehdt az
elsé dolog, aminek muszdj meglennie,

az a premissza. Es azt oly médon kell
megfogalmazni, hogy akarki megért-
hesse ugy, ahogy azt az alkoto koz-
vetiteni szandékozott. Egy homalyos
eléfeltevés annyira rossz, mintha nem
is volna premisszank” (Egri, 1960, 7).
Az természetes, hogy az irodalomorai
kreativ {rasgyakorlatok soran nem fel-
tétlentl sziikséges elmélyedni az elmé-
leti részletekben, f6leg online, illetve
mindjart az elején, de a részfeladatok
soran pontosan meg kell, hogy fo-
galmazodjon minden didkban, mi az
uzenet, amit kozvetiteni akar irdsmu-
ve altal. Ha ez a rész nincs tisztazva,
szinte esélytelen, hogy konzisztens és
koherens mt késziiljon.

AZ ERTEKELES MENETE

A kreativ iras inkabb fakultativ jelle-
gének ellenére sziikséges valamilyen
értékelési keretrendszer, amennyiben
kotelezo jelleggel szeretnénk beépite-
ni az irodalomoéraba. A részfeladatok
értékelése allando visszajelzések ré-
vén mindenképpen esszencidlis, csak
igy van értelme a folyamatkézpontd
megkozelitésmodnak, az érdemje-
gyek, f6leg a szorgalmi tipusu jegyek
alkalmazasa is megfontolandd, akér
csoportos, akar individualis a szerve-
zési mod. A sajat irdsmd elkészitését
osztalyozni kell, illetve szobeli vagy
irasbeli visszajelzést adni, a legjobban
sikeriilt mtiveket akdr az egész osztaly-
lyal megosztani. Mivel a megkdzelités-
mad folyamatkdzpontd, a zard szobeli
vagy firasbeli értékelés koncentraljon
az esetlegesen eszkozolhet6 javitasok-
ra is — ahol az érdemjegy tiikrozi a su-
lyosabb hidnyossagokat, formalisan is
érdemes megadni a lehetéséget a javi-
tasra, timpontokkal egyiitt.

A MEGKOZELITESMOD
ERTEKELESE

Az osztaly, amellyel 2018-ban, elsé
alkalommal keriilt kiprobalasra az
irodalomoéran alkalmazhaté megko-
zelitésmod, csoportban dolgozott. Az
osztaly létszama 29 £6 volt, ez indokol-
ta az 5 tagu csoportokat. A folyamat
végére sok értékes irasmi sziiletett,
szam szerint 9 minGsithetd kivételesen
jonak. Komoly hidnyossagra egy eset-
ben volt példa.

A megkozelitésmod 2020 végén zaj-
16 kiprobélasa soran hasonléan pozi-
tiv végeredmény sziiletett. Az online
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tanitas révén, illetve az individudli-
san elkészitett részfeladatok altal mar
elére kivilaglott, hogy rengeteg po-
tencial rejlik a munkak tobbségében.
A személyre szabott visszajelzések
segitségével menetkdzben is utbaiga-
zitast kaphattak a kevésbé atgondolt
alapotlettel, tézissel rendelkezék. A
28 f6s osztaly tobb mint egyharmada
kivételesen jo munkat adott be, konk-
rétan 10 £6, 14 diak munkaja bizonyult
megfelelének - kozéjikk szamoljuk
azokat is, akik a hianyossagokat a visz-
szajelzések alapjan utdlag javitottak. 3
didk esetében lett sulyosan hianyos a
végeredmény, egy didk nem volt haj-
landé elvégezni a feladatot.

A beadott munkédk tobbsége mind-
két proba soran prézai formatumban
késziilt, akadt viszont a diakok kozt,
aki vallalta a dramairdst - érdekes,
hogy a dramak szinte minden esetben
a kivételesen jo kategdriaba kertiltek.

Figyelembe véve az elkésziilt mive-
ket, a megkdozelitésmod mindkét pro-
bajardl kijelenthetd, hogy sikeresen
zarult. A valds iskolai helyzetben tesz-
telt kreativ folyamat végére az Gsszes
résztvevd nagyjabol egyharmada adott
be olyan munkat, ami alkotéi megol-
dasai, éleslatasa és technikai fogasai
révén kivételesen jonak mondhato.
A maradék kétharmadba tartozok
nagyrésze is becsiiletesen elvégezte a
feladatot, ha szitkség volt r4, javitottak.
A hianyos feladatok aranya csekély, de
nem elhanyagolhaté probléma. A ter-
jedelmi korlatok miatt nincs lehetdség
mellékelni az arra érdemes muveket,
am a megkozelitésmod eredményes-
ségérol tandskodik a szerkeszt6i igé-
ret: bizonyos irasmivek a kozeljove-
ben publikalt formaban is napvildgot
latnak majd. Két arra érdemes XXI.
szazadi szint fogadott kozlésre a Fel-
vidéki Eléretolt Helyorség c. irodalmi
melléklet, illetve a tesztelésnek otthont
add oktatasi intézmény igazgatdja
orommel egyezett bele az évek soran -
irodalomoéran és szakkéron - sziiletett
munkdk antolégiaban valé megjelen-
tetésére.

A bemutatott megkozelitésmod ki-
probalasaban résztvevé didkok a vég-
s6 irasmiivek elkészitése és kiértéke-
lése utan kitoltottek egy kérdéivet. A
kapott valaszok részletes elemzésére
nincs lehetéség, am az sszkép min-
denképpen pozitiv. A didkok tulnyo-
mo tobbsége 6rommel fogadta a folya-
matkozpontu kreativ irds feladatot, a
jovében is részt venne hasonlo iroda-
lomoérakon.
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ZARO GONDOLATOK

Az irodaloméran kiprobalt folyamat-
kozpontt és szorosabb értelemben
vett kreativ irds gyakorlat elsddleges
célja nem a specializdlt tehetséggon-
dozas - noha arra mindenképpen
alkalmas, hogy felfedje a didkokban
pislakold iroi, torténetmeséléi vagy,
ha tetszik, kreativ véndat, aminek alta-
ldban sajnos nem sok lehetdsége van
megmutatkozni a magyar nyelv és
irodalom oran. A f6 cél az volt, hogy
egészen mas nézépontbol lattassuk az
irodalmat. Ahogy az 9sszes tobbi mii-
vészeti ag tanitdsa soran torténik: ne
csak a partvonalrdl nézzék a didkok,
mi torténik a palyan, hanem legye-
nek maguk is részesei a jatéknak, az
irodalom alakitasanak. Az autentiku-
sabb kontextusba helyezett kapcsolat
legfébb hozadéka nem az, hogy min-
den egyes osztaly kitermeli a maga kis
Petéfijét, hanem hogy megvaltozik az
irodalom és a diakok kozti viszony -
nem feltétlentl kivadlo irdkat, inkdbb
jo olvasdkat kapunk hosszu tavon.
Persze a megvaltozott szemléletmod
jovobéli hatasairdl egyelére nem tu-
dunk beszdmolni, ami viszont biztos,
hogy a fdsodratd irodalomtanitds nem
valt be maradéktalanul - ezt sajnos
az irodalomtandrok napi szinten ta-
pasztaljak, de hogy ne éltalanositasok
alapjan vonjuk le a kovetkeztetést, a
kutatasi eredményeink is ezt igazoljak,
legaldbbis ami a diakok attittidjét illeti.

Az irodalomoéran alkalmazott rend-
hagyé megkozelitésmod mikodhet,
a csoportmunka pezsgébbé teheti a
szinte allanddsult frontélis szervezési
modot, a didkok nem csupan kreativ
energiaikat adhatjak ki, hanem koze-
lebb keriilhetnek egyes jelent6s iro-
dalmi alkotdsokhoz is - esetiinkben a
Tragédidhoz.

Noha a hazai korilmények nem
a legkedvez8bbek, az irodalomdran
is érdemes foglalkozni a kreativ iras
tigyével. Biztos vagyok benne, hogy
mind a tandrok, mind a didkok oro-
miket lelhetik alkalmazdsiban, ra-
dobbenhetnek arra, hogy ha nem is
mindig, de olykor iditd mas perspek-
tivabol megkozeliteni az irodalmat.
»Hiszen kismilli6 kép, torténet, rim
kering a vilagban, legjobb lenne min-
det megszeliditeni” (Lackfi, 2020, 18).

A szakcikk kovetkez részében hason-
16 médon - szakdolgozati alapokbdl
kiindulva - jarjuk korbe a szakkoéron
megvalosithatd kozépiskolai kreativ
iras tanitas lehetGségeit. A szakdol-
gozat - melyben mindkét megkoze-
litésmdd bovebb leirasa megtalalhato
- cime: A kreativ irds tanitdsa kozépis-
kolaban - irodalomoéran és szakkoron.
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