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MORVA MATYAS

KREATIV IRAS TANITASA SZAKKORON

A Katedra folydirat legutobbi szama-
ban megjelent a kreativ iras irodalom-
orai alkalmazdsara tett javaslat. Akkor
sok miért?, illetve hogyan? megva-
laszolasra kerult, els6sorban ami az
irodalomdrakat illeti. A témardl vald
atfogd kép kialakitasa érdekében
azonban érdemes mintegy folytatas-
ként elolvasni az alabbi bekezdéseket:
a kreativ iras szakkéron valo alkalma-
zasara tett javaslatot.

MUHELYMUNKA ES SZABADIRAS

A mithelymunka, ha tetszik, work-
shop-jelleg lassan évszazados hagyo-
manyokra tekint vissza a kreativ irds
tanitasanak teriiletén - kialakuldsa és
elterjedése a tengerentulrol ered.

A hangsuily a gyakorlati megkdze-
litésére kertiil, alapja az irds, a felolva-
sas és a visszajelzés. Ha a kidolgozott
modszer minden tovabbi elemét el-
vennénk, és csak ez a lehetdség ma-
radna - csak ez volna elérheté min-
den érdeklédé didk szdméra -, mar
az is hatalmas elGrelépést jelentene.

A kreativ irasra épiil6 workshop-ok
»Helyek, ahol a didkok irnak és be-
szélnek az irasaikrol. [...] A tanar egy
ird/barat, aki azért van jelen, hogy ta-
nacsot adjon, de dltaldban nem a pa-
rancsolds végett. [...] [rénak nevezziik
magunkat, irunk és megbeszéljiik, mit
irtunk” (Freisinger, 1978, 285). Pion
évtizedekkel késobbi véleménye ha-
sonlo: ,A mester és tanitvany viszony
pedig ebben az egyiittallasban csupan
jelképes: inkébb az volna jo, ha alkotoi
kozosségrol beszélnénk, még ebben
a tulajdonképpen ala-folérendelt vi-
szonyban is. Tehetségekkel is csak igy
érdemes foglalkozni: egyenrangu fél-
ként kezelve 6ket” (Vass, 2015, 80).
Egy kreativ irdsos miihelymun-
ka szervezése sordan mindenképpen
fontos a kolcsonods bizalom megala-
pozasa, ha azt varjuk, hogy a didkok
felolvassak a muveiket, féleg az olyan
esetekben, amikor idegenek el6tt
nem probalkoztak még hasonléval.
A workshop-jelleg csak akkor valo-
sulhat meg, ha a didkok a felolvasas-
hoz sziikséges alapanyaggal érkeznek.
Idedlis esetben a mithelymunka len-

ne minden alkalom cstcspontja. Az,
hogy mennyi iromény sziiletik hétrél
hétre, tobb tényez6tdl fiigghet, példa-
ul a résztvevok létszamatol, az iskolai
feladatok mennyiségétél, a motivacios
szinttdl vagy az irast el3segit6 felada-
tok mindségét6l. Mindenesetre fontos
arra torekedni, hogy az otthon elkészi-
tett irdsmiivek felolvasasa és atbeszé-
lése minél gyakrabban forduljon eld,
egyébként értelmét veszti a szakkor —
beszéliink valamirdl, de nem csinéljuk
azt. Persze a kevésbé termékeny id6-
szakok sem szabad, hogy eltdntoritsak
a vezetot.

Természetesen a mithelymunka
soran is adodnak veszélyek, féleg ha
a szakkor vezetdje kevés tapasztalat-
tal rendelkezik, vagy személyiségébol
adddodan igyekszik mindent az ellen-
Orzése ald vonni - autoriter tipusu ve-
zetd. Ez utobbi magatartds eleve nem
kompatibilis a mthelymunka idedlis
légkorével, viszont nem csupan a ve-
zetd személye lehet karos. A csoportok
dinamikajabol adédé normaképzés is
visszafoghatja az egyes tagok kreativi-
tasat: ,Az egyik legpotencidlisabban



karos vonatkozds a mihelymunka
kapcsan a bizottsagszerd hajlam, el-
egyengetni a »durva« éleket, és az irast
az dtlagos, biztonsagos és neutralis
mederbe terelni” (Webb, 1990, 332).
Bizonyos szakvélemények egyenesen
karosnak tartjak az iréi csoportokban
zajlé rendszeres muhelymunkat, de
fontos észben tartani, hogy ezek els4-
sorban felnétt alkotokra vonatkoznak.

Végezetiil 1ényeges adalék, hogy a
mithelymunka mellett nem csupan a
kulfoldi és hazai hagyomany szol, ha-
nem a javaslat kidolgozdéjanak szemé-
lyes tapasztalatai — hasonl6 tevékeny-
ség zajlik a PPKE BTK kreativ irds
kurzusain, az ott szerzett gyakorlati
tudas adta az alapot, amelyet a kozép-
iskoldban is alkalmazhaté modszerré
kellett formalni.

A masodik kulcsfogalom a szabad-
iras, ami a folyamatkdzpontu irassal
ellentétben joval tobb onalldsagot fel-
tételez a diakoktdl. Nem arrdl van szo,
hogy a szabadiras esetében az iras ne
volna folyamat, csupan arrdl, hogy a
folyamat egyes szakaszait a didkoknak
teljesen onalldan kell elvégezniiik, a
feladat kiaddsa utdn a tandr mar csak a
kész irdsmiivet latja, amelyen a legtobb
esetben lehet még mit csiszolni.

Az iraskészséget fejleszt6 feladatok
Scrivener altal emlitett hierarchia-
jaban - ,masolds, irdsgyakorlat, ira-
nyitott iras, folyamatkozpontua irds és
szabadiras” (Scrivener, 2005, 193) - a
szabadiras jelenti a legnagyobb kihi-
vast, amely tiikorforditasban irdnyitas
nélkiili irast foglal magaba. Scrivener
a kovetkezé definiciot hasznalja: ,A
diakok szabadon irnak, nyilt iranyitas,
segitség vagy visszajelzés nélkiil zajlik
az iras folyamata, noha a feladat vagy
a cim lehet el6re meghatarozott..”
(Scrivener, 2005, 193). A szakkoron
alkalmazott szabadiras valoban tor-
ténhet megadott miifaj, témakor, fel-
adat alapjan, tehat az alkoté folyamat
elinditasat segitd vezetdi hozzajarulas-
sal, illetve a didkok elhozhatjak sajat
otleteik alapjan sziiletett iroményaikat
is.

A SZAKKOR MEGSZERVEZESE-
NEK LEIRASA

A szakkor 2019 tavaszan indult, heti
rendszerességgel iltek Ossze az ér-
dekl6dd didkok és a vezets. A 1ét-
szam az elején alakult a legbiztatob-
ban, el6fordult, hogy 11 {6 vett részt
rajta (ez volt a maximum), atlagosan

inkabb 4-5 {6 volt jelen. A testresza-
bott, személyes fejlesztés szempont-
jabol egyébként utobbi az idealis. A
mar ismertetett muhelymunkaval
kezdédott minden alkalom, ameny-
nyiben volt véllalkozé a felolvasasra.
A miuvek tobbsége elére megadott
feladatok alapjan késziilt, melyekkel
még foglalkozunk bdvebben. Egy-
egy alkalom nagyjabdl kétszer 45
percig tartott, a mithelymunkan tul a
feladatok ismertetése, kiilonbozé el-
méleti és gyakorlati kérdések megvi-
tatasa zajlott. Eleinte hosszabb fron-
talis részekkel is tortént kisérletezés,
am ezek kevésbé illettek a szakkor
légkoréhez, igy a hangsuly egyre in-
kabb az interaktiv tevékenység, a fel-
olvasas és értékelés, illetve a diakok
kérdéseinek iranyaba tolodott.

A kreativ irds fogalma nem ismert
széles korben, nincs tomegeket vonzd
ereje, igaz, egy szlik réteg érdeklodé-
sét felkeltheti. Eppen ezért érdemes
irodaloméran, esetleg idegennyelvi
orakon is kisérletezni a vonatkozo fel-
adatokkal, igy 0sztondzve minél tobb
didkot a csatlakozasra. Ami a szakkor
vezetdjének személyét illeti, idedlis
helyzetben maga is tanult kreativ irdst,
probélkozott az alkotassal, vagy ak-
tivan alkot, publikdl, de valészintileg
ritka az ilyen. Ebbdl kifolyélag fontos
hangsulyozni, az irodalomérai meg-
kozelitésmod integralasara és a szak-
kor megszervezésére, vezetésére kell6
akarattal és elkotelezettséggel képesek
irodalomtanaraink is. A legfontosabb,
hogy a tehetséges didkoknak legyen
oka az irdsra, legyen kozonsége, illetve
kapjanak visszajelzést — mind diaktar-
saitdl, mind a téma szakért6jétdl, az
irodalomtanartol. A szakkor megszer-
vezése komoly feladat, viszont az elér-
hetd szakirodalom, a belulrdl fakado
kreativitas és elhivatottsag, illetve bi-
zonyos részben a kézben tartott szak-
cikk is segithet.

A SZAKKORON ALKALMAZOTT
FELADATOKROL

Adja magat a kérdés: ha valoban az
irds, felolvasds, visszajelzés ciklikus
valtakozasa a legfontosabb, kellenek-e
feladatok? Nem elég, ha a didkok a
sajat otleteik alapjan irnak? Roviden:
a semmit6l ez ugyan jobb, de nagyon
valoszint, hogy hossza tavon kiful-
ladhat. Nem csupan a szakvélemény
tulnyomo része érvel a feladatok alkal-
mazasa mellett, az évek sordn a szak-
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cikk iréja elétt is nyilvanvalova valt,
hogy a feladatok altal ihletett miivek
és a sajat otletek alapjan megirt mi-
vek egyiittesen teszik miikodképessé
a szakkort, a legmagasabb hatasfokon.

Az egyetemi évek alatt egy alka-
lommal fordult el6: egy vendégtanar
versirasi szemindriuman semmilyen
feladat nem volt, azon kiviil, hogy sajat
miiveket olvastak fel a hallgatok. Noha
alapvetdéen hasznos éraknak bizonyul-
tak ezek is, a konkrét feladatok hia-
nyoztak. Alkalmazasuk dltal a fesziilt-
ség, illetve az alkoté vallan nyugvd
felel6sség is minimalizalhatd, hiszen
konnyebb elfogadni, ha egy feladat
nem sikerdl jol, mintha a teljes mér-
tékben sajatnak tekinthet6 alkotdssal
vall kudarcot az illetd. A legjobb, ha
a szakkor vezetdje késziil kiilonbozo,
lehet6leg szorosabb értelemben vett —
tehat valamilyen irodalmi m{ihoz k-
t6d6 - feladatokkal, azokon tdl pedig
teret enged a didkoknak, sét 6sztonzi
a teljes egészében sajat irdasmiivek fel-
olvasast is. Altaliban véve a felada-
tok alkalmazasa mellett érvel Lackfi
is: ,,Feltétlentl torekedni kell arra is,
hogy a kreativ irdssal foglalkozé di-
akok kialakithassak a mu targyatol
valo sziikséges tavolsagot. Pontosan
meghatarozott gyakorlatok medrébe
kell szoritani kreativitasukat, hiszen
malomarokba terelve a viz is nagyobb
erdt fejt ki, mint a lapalyon szétteriil-
ve” (Lackfi, 2006, 907).

A feladatok el6készitése soran sziik-
ségszerien figyelembe kell venni a
didkok érdeklédési korét: ki verset,
ki novellat szeretne irni. Ezen tul ter-
meészetesen a klasszikus irodalmi vagy
popularis irodalmi beallitottsagot is
érdemes vizsgalni — ennek legegysze-
riibb moddja, ha megkérdezziik, mit
olvasnak. A kreativ irds tanitasaba
belekezdd tandrok eldszeretettel valo-
gatjak Ossze a személyes kedvenceiket
- miveket és szerzéket egyarant. A
sajat preferencidk értékesek lehetnek,
de a diakok igényeit sem szabad elfe-
ledni: ,Jobban tessziik, ha figyelembe
vessziik a didkok motivacios skalajat,
az els6 alkalom soran felfedve az igé-
nyeket, mindet hitelesként elismerve”
(Minot, 1976, 392).

A valaszthato feladatok sziikségsze-
riiek, megfelel6 taptalajt jelentenek:
LAz irast érintd utasitdsok altalaban
azért fogalmazodnak meg, hogy elin-
ditsak a kreativ folyamatot” (Epstein,
1980, 305). A feladatokon tul pedig
azzal is szdmolni kell, ha a kreativ fo-
lyamat a szakkoron kiviili hatastol is
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beindul, és 6nallo irdasm készil - alap-
veten éppen az 6nall alkotasra készit
fel a szakkor, ezért elengedhetetlen teret
engedni a sajat irdasmuveknek is.

NEHANY PELDA SZAKKORON
ALKALMAZHATO FELADATOKRA

Két alapelvet érdemes szem elétt tarta-
ni, ha feladatokat terveziink adni egy
yjonnan indulé szakkoriinkhoz. Az elsé
a résztvevok igényein alapul, err6l mar
esett sz feljebb. A masodik az irasmii-
vek terjedelmével fiigg Gssze: haladjunk
tudatosan az egészen rovid irasmiiveket
06sztonzo6 feladatoktol a hosszabbakig.

»Hidd el, nincs nagyobb miivészet
a torlésnél. En, ha télem fiiggne, az is-
kolaban ezt elébb tanitanam, mint a
fogalmazast. Végre az alkotds is ezzel
kezdédik. Elhagyunk valamit, ezer és
millié dolgot, melyet mellékesnek tar-
tunk s kiemeliink valamit, egyetlenegy
dolgot, melyet fontosnak tartunk. Aki
tudja, hogy mit ne mondjon, az mar
félig-meddig tudja, hogy mit mondjon”
(Kosztolanyi, 1932, 6). Amennyiben
a terjedelmi korlatok megkivanjdk, az
emlegetett torlésnek mar az irast meg-
el6z6, illetve az irast végigkisérd folya-
matok sordn végbe kell menni. Ahelyett
tehat, hogy hosszabb mtivek irasaval
kezddédne a szakkor, amelyekbdl aztan
utolag probalnank torolni, eleve olyan
terjedelmi korlatokat szabunk, ahol a
felesleg nem megengedhetd.

A szakdolgozatban bemutatott, egy-
masra épilé feladatok teljes ivének
ismertetésére nincs lehetdség, am a
terjedelmi iranyelvnek megfelelve, sor-
rendben kiragadva szemléltetésre ke-
riilnek a legfontosabbak.

s HATSZAVASOK

Kezdjiik a hatszavasokkal. A legenda
szerint Hemingway egy kocsmai fo-
gadas alkalmaval bizonygatta, szalvé-
tanyi terjedelem elég, hogy egy regény
mélységével egyenértékii torténetet al-
kosson. A fogaddst megnyerte, valami
olyasmit irt, hogy kisbabacipé elado,
soha nem hordtdk. Hat széba vagy
annal kevesebbe is bele lehet stiriteni
életre sz0lo tragédidkat, persze nem
csak tragédidkat, de bizonyos szem-
pontbdl azokat a leghatasosabban. A
kovetkezd két hatszavast Ocskay Lilla,
a szakkor korabbi résztvevdje irta:

,Csicsds eskiivdi meghivd, Ossze-
gylrve a papirkosarban.”

»A Napsugar oregotthonban felsza-
badult egy szoba”

= EGYPERCESEK

A hatszavas torténetek utdn egyenes
ut vezet az egyperces novellak irasat
javaslo feladathoz. PélyakezdSk gya-
korta esnek abba a hibaba, hogy ugy
allnak neki a novellairasnak, mintha
egy regény fejezetén dolgoznanak. Ep-
pen ezért az egyperces remek bevezetd
a rovidproza vilagaba. Nehezen for-
dulhatna el6, hogy valaki ugy készitse
el a feladatot, mint egy regény fejeze-
tét, hacsak nem tizperces regényrdl
van sz0. Ami a példaként bemutathato
miveket illeti, Orkény Istvdnnak hala,
van mihez nyulni.

= LIMERICKEK

Erdemes némi id6t szentelni a kolté-
szetnek is. Fiiggetleniil att6l, mennyire
van a versirasra igény, a limerickekkel
vald foglalkozas jopofa, kreativ feladat.
Terjedelem, rimképlet, szotagszam — jol
behatarolhato; tartalmi téren is anndl
jobb, minél képtelenebb térténet sziile-
tik. Ez a mtifaj konnyen szemléltethetd
is, hiszen az el6késziiletek soran egy-
szertien bemutathatunk 10-15 mvet.
Némi technikai eligazitast kovetéen a
didkok akar helyben nekifoghatnak a
rimfaragasnak, otthon pedig folytatod-
hat a munka. A versiras tanitasat ko-
molyabban fontolgat6 szamaéra viszont
mindenképpen érdemes beszerezni
Lackfi Janos Hogyan irjunk verset? c.
kotetét, melyben egy egész fejezetet
szentel a limericknek, kidolgozott fel-
adatokkal és mintaszévegekkel.

= ROSSZUL VEGZODO MESEK

A Kképtelen versikék utin visszatér-
tiink a révidproéza vilagaba. Ismételten
szorosabb értelemben vett kreativ irds
feladat kovetkezett: rosszul végz6dé
mesét irtunk Csith Géza azonos ci-
met visel6 meseciklusa alapjan. Adott
tehat 6t, onmagaban véve egyperces
terjedelmd md. A meseciklus megis-
merése tobb szempontbdl is szeren-
csés. Egyrészt mindjart kapunk 5 min-
taszOveget, masrészt az irast megel6z6
beszélgetés soran arrdl is szd eshet,
kinek melyik a kedvence, ki hogyan
értelmezi az egyébként allegorikus je-
lentéstartalmd, archetipikus eseteket.

Felmeriil természetesen a kérdés: jo
otlet-e ennyire lehangolé témaval fog-
lalkozni? Nos, érdemes megfigyelni a
mesékben 1évo, illetve a vilagirodalom
mestermtiveiben rejlé tragikum kozti
kapcsolatot. Az irodalmon belil ta-
gadhatatlan a tendencia, miszerint a
legnagyobb hatast a tragikus, avagy
rosszul végz6dd mivek gyakoroljak.
Idézhetnénk Arisztotelész  Poétikd-
jabdl is, azon tul viszont Fust Milan
egyetemi  elGadassorozat-kotetének
fellapozasat ajanljuk, terjedelmi kor-
latok okan csupan a vezérgondolatot
kiemelve: ,,[...] a tragikum tehat min-
denkor mozgasként jelenik is meg a
miivészetekben, viszont a kielégiilés,
vagyis 6rom vagy boldogsag sziikség-
szertien mindenkor veszteglésként...”
(Fiist, 2006, 118-121.).

A mivészetekben rejld egyik alapvetd
potencidl, a tragikum jelentéségének fel-
ismerése mellett akad még egy gyakorla-
tiasabb ok arra, miért probalkozzunk a
rosszul végzddé mesékkel. A Mindenes
kreativ irds konyv idézi az Edgar Allan
Poe-nak tulajdonitott mondast: ,A no-
vellanak egységes hangulata kell, legyen
és minden mondatnak abba az irany-
ba kell mutatni” (Burt-Thomas, 2010,
1-22). Noha valdszintsithet6en a konk-
rét mondat nem Poe szdjabol hangzott
el — utdlag Osszegezte valaki ekképp a
gondolatait —, a kijelentésbe foglaltakat
érdemes fontoldra venni. A rosszul vég-
z6d6 mese esetében pedig adott a han-
gulat, mar csak azon kell dolgozni, hogy
minden mondat a j6 irdnyba mutasson
- f6leg, hogy alapvetéen nem kell tal-
zottan sok mondatot hasznalni.

= MULTIMEDIALITAS

A hangulat kapcsan még egy lehetdség
adédik. A multimédia megjelenésével
egyértelmtivé valt, hogy a tobb csa-
tornan torténé kommunikacié sokkal
intenzivebb hatast gyakorol az tizenet
fogaddjara - jobban lekéti, konnyebben
megjegyzi az informaciot. A témat illeté
mélyebb fejtegetések mellézésével nem
szabad elfeledniink: noha az irodalmi
szoveg alapvetden a lato- vagy halldszer-
viinkon keresztiil jut el hozzank — speci-
alis esetként a Braille-iras emlithetd, de
ez messze tulmutatna a tdrgyaltakon -,
ettdl fliggetleniil a tovabbi érzékszerve-
inket is aktivalhatja: az izlelést, szaglast,
tapintast. A multimedialitas ez esetben
is érvényesiil, fontos tudatositani, hogy
az érzékszervek aktivalasaval fokozhatd
az irodalmi széveg altal gyakorolt ha-



tas. Alderson egész fejezetet szentel a
témanak, tobbek kozott ezt dllitja: ,Egy
modja a nagyobb hatast gyakorld jelenet
megalkotasanak, ha bevonjuk mind az
Ot érzéket. [...] A fizikai és érzéki rész-
letek segitenek felfiiggeszteni a valdsagot
és lehetdvé teszik, hogy az olvaso teljes
mértékben bevonddjon a torténet kor-
nyezetébe” (Alderson, 2011, 125-126).
A téma tdrgyalasihoz és szemléltetésé-
hez remek bemelegitégyakorlat lehet
Csath Géza Negyedik meséjének kozos
olvasasa. A szoveg olyannyira tulterhelt
az érzékszerveket aktivalo elemektol,
elsésorban jelzéktol, hogy remekiil mi-
kodott a feladat: minden alkalommal,
amikor olyan részhez értiink, amely
valamely érzékszervet aktivalt, a didkok
tapsoltak. A hosszabb szévegek kozos
elemzése nem feltétlenil sziikséges, de
a hasonlé médon megvalésithatd ala-
pos olvasasgyakorlatok remek adalékai
lehetnek az egyes szakkorre behozott
témak szemléltetésének.

Emlitésre mélté még az a tipusu fel-
adat, amely soran kiilonb6z6 festmé-
nyeket ajanl a vezetd kreativ kiindulo-
pont gyandnt.

A szakkoron sziiletett irasmiivek
tulnyomé tobbsége kiillonbozd fel-
adatok alapjan késziilt el. Idovel egy-
re jelentdsebb szakmai o6nallosagra
tesznek szert az igazan tehetséges di-
akok, ennek jelei az utolsé id6szakban
mar mutatkoztak, hiszen az irodalmi
lapokban publikilt muivek fele nem
kotddik szorosan egy feladathoz sem.
Mindazonaltal a feladatok megfele-
16 minGsége és mennyisége adhatja a
kell$ taptalajt a mihelymunkahoz, ta-
nusagot tesz a szakkor vezetdjének f6l-
késziiltségérdl. Roviden sszefoglalva:
a tevékenység gerincét képezheti, rele-
vans mederbe terelve a kreativitast.

ERTEKELES A SZAKKORON

A szakkoron felolvasott muvek ér-
tékelése kulcsfontossagu. Valdjaban
nem feltétleniil értékelésrdl, inkabb
visszajelzésrél, épité kritikarol, mo-
dositasi javaslatokrdl van sz6 - persze,
legytink barmennyire is 6vatosak, koz-
vetett modon valamilyen értékitéletet
is tartalmaz majd a verbalis és nonver-
balis reakcionk. Az irodalomorai ér-
tékeléshez hasonloan hatvanyozottan
fontos az eredeti tartalmi vagy formai
megoldasok kiemelése, pozitiv meg-
erésitése. Ugyanugy igaz az is, hogy a
kevésbé pozitiv véleményeket sem sza-
bad visszatartani, ha valéban a fejlesz-

tés a célunk. Altalédban az a legjobb,
ha valamilyen tagabb értelemben vett
javaslatot is fziink a kritikdhoz, illet-
ve érthetden elmagyarazzuk, miért is
szurt szemet az adott, gyenge labakon
allo megoldas. Fontos része az értéke-
lésnek a tobbi résztvevd aktiv bevo-
nasa. Sokszor esziinkbe sem jut, hogy
valdjaban az épité jellegi kritika, visz-
szajelzés nem is annyira egyszeri mu-
faj. Erdemes tudatosan torekedni arra,
hogy minél tobb konkrétumot tartal-
mazzon egy-egy visszajelzés, azon tul
is, hogy tetszett a targyalt md vagy
sem. Szintén fontos, hogy az egyéni
szinten megvalosuldo megoldasokbol
minden résztvevé okulhasson, éppen
ezért hasznos egy lépéssel tavolabbrol
is megvizsgalni mind a dicséretre mél-
to, mind a gyengébb, javitdsra szoruld
megoldasokat, majd kézdsen levonni
az altalanos kovetkeztetéseket.

Az igazan jo, de apré finomitdsra
szoruld szovegeket az alapos olvasas
technikajat alkalmazva akar kozosen
is meg lehet vizsgalni. Igy nem csak
a szerz0 tapasztalhatja, hogy a ,kész”
miivon mennyi mindent lehet - de
nem feltétleniil kell - médositani. Er-
demes kozosen vizsgalni az egyes
mondatok, bekezdések gordiilékeny-
ségét, gyomldlni a felesleges koto-
szavakat, tobb variaciét késziteni, és
azokat hangosan felolvasva eldonteni,
melyik a legjobb valtozat.

Mindenképpen fontos szemmel
tartani azt az iranyelvet, amelyrél mar
feljebb is széltunk: nem vezet jora, ha
a csoport mint normaképz6 entitds és
a szakkor vezetdje direkt vagy indirekt
modon arra torekszik, hogy a sajat
képére formalja az alkotdsokat. Ezért
érdemes Ovatosan banni a valasztasi
lehetdségeket mell6z6, tilzéan konk-
rét javaslatokkal.

ZARO GONDOLATOK

Az elsédleges bizonyitékok, a szak-
koron készilt irasmiivek mindenkép-
pen bizakoddsra adnak okot. Az évek
soran négy didk jutott arra a szintre,
hogy alkotasaikat irodalmi folydira-
tok is publikaltak. Az egyik kiilono-
sen tehetséges diaklany irasaibol két
irodalmi lap is kozolt néhanyat, hoz-
zavetbleg ot novellat. Természetesen
a didkok individualis tehetsége és al-
kotdi érzéke legalabb annyira fontos,
ha nem fontosabb, mint az a tényezd,
hogy jartak a szakkorre — mégis, a ka-
pott visszajelzések, batoritas hianya-

KREATIVITAS

ban csak joval késébb vagy talan soha
nem lIéptek volna a miiveiket publikalo
szerzOk utjara.

Ami a kidolgozott megkozelités-
mod sikerességét illeti, minden eleme
— szabadirds, szorosabb értelemben
vett kreativ irds gyakorlatok és felada-
tok hasznalata, illetve a mtihelymun-
ka-jelleg — alkalmas a tehetséggondo-
zasra és a specializalt fejlesztésre. Errél
nemcsak az elért eredmények, hanem
a tapasztalatok is tanuskodnak. A né-
hany bekezdésben dsszefoglalt javaslat
tokéletesitése, formaldsa folyamatosan
zajlik, egyetlen kulcstényez6 van, amit
semmi sem potolhat: legyen adott egy
elfogado, fejlédésorientalt, de tulzo be-
folyast nem gyakorlo alkotoi k6zosség
az érdeklddé didkok szémara. Igy lehet
elkeriilni azt a fasultsagot, amelyrdl
Lackfi a kovetkezéképpen nyilatkozik:
»Fasultta a magany, a tanacstalansag, a
visszhangtalansag teheti és teszi a kez-
dé irokat” (Vass, 2015, 78). Az pedig,
ha a tagasabb irodalmi palettara felke-
riil6 zsengék is sziiletnek, csak raadas.
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