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Napjaink fontos kérdése, hogy miként lehet eredményes és jol mikodo
kapcsolatot kialakitani az iskola és a csalad kozott. Ugy véljiik, a sikeres
kooperacio fontos feltétele, ha a tanarok és a sziilok sokféle interakcioban
miikodnek egyiitt. Tanulmanyunkban a sziil6-iskola kapcsolatanak és sze-

repének elemzésével foglalkozunk.

Az iskola és a csalad egyik régi és
jelenlegi megvalaszolandd  kérdé-
se, hogy miként lehet eredményes és
egytttmiikodo kapcsolatot kialakitani
a nevelés sikerességét befolyasolo té-
nyez6k kozott, vagyis ezen kozosségek
kozott. Tanulmanyunkban a csalad és
az iskola egytittmiikddésének lehet6-
ségeit targyaljuk, ill. ezen csoportok
kapcsolatat meghatarozo tényezék
Osszességét és milyenségét vizsgaljuk.

A gyermek nevelésének elsé szaka-
szaban meghatarozd szerepet jatszik
a csalad, majd késébb ebbe a nevelési
folyamatba 1ép be az iskola. A neve-
lés nem mds, mint a személyiség-
formalds folyamata, melynek kozép-
pontjaban a gyermeki személyiség
strukturalis egysége all. A gyermek-
re mindenekel6tt a sziil6i minta van
hatassal, meghatarozé a sziilok élet-
stilusa, viselkedéstik, hagyomanya-

ik, végzettségiik, értékorientacidjuk,
ugyanakkor mas emberekhez vald
attitidjeik is. A gyermek egy csalad
tagja, ezért hatékony iskolai munka
nem képzelhet$ el a csaldddal valo
megfelelé kapcsolat kiépitése nélkiil.
A nevelés alapvet6 kozosségeinek te-
hat a csalad és az iskola koordinilt,
aktiv egytttmtikodésének elsédleges
célja a gyermek személyiségének op-
timalis és harmonikus fejlesztése fizi-
kai, pszichikai, szocialis és kulturalis
téren egyarant. Egyetérthetiink Varga
Istvannal, miszerint a csalad a legko-
rabbi életkortodl kezdve hat a fejl6dé
egyénre, alapvetd érzelmi és viselke-
dési modelleket visz be a személyi-
ségbe, és ezeket mint diszpoziciokat
tovabb vissziik az életbe (In: Dombi,
A. etal, 2004, 228). Bujna szerint a
csalad az egyéni vilaglatas, identitas
forrasa, a kiilvilagra vonatkozoé in-
formaciok kozvetitdje, értékelGje az
egyén felé. Tovabba irja, hogy a csa-
lad jatssza a legfontosabb szerepet az
onértékelés és az énkép kialakulasa-
ban (In: Dombi, A. et.al., 2004, 231).

A pszicholdgusok szerint az okta-
to-nevel6 munka 6t alappillér egytit-
tesén nyugszik: a tanul6 - tananyag
- tandr - csoporton beliili kapcsola-
tok — valamint a sziil6 Osszességén. A
szakemberek véleménye szerint épp
a szUl6 az, aki a legbefolyasosabb té-
nyezéként hat az edukdcié folyama-
taban. Ennek értelmében a tanarok és
az iskola csak akkor érhetnek el tartds
sikereket és eredményeket, ha a sziil6i
hattér tamogato, és az egyuttmiko-
dés biztos alapokon nyugszik. A szii-
16k aktiv szerepl6i az iskolai életnek,
buzditjak, timogatjak csemetéjiiket a
tanuldsban, s akik nemcsak az iskolai
munka kritikusai, hanem sajat mun-
kajuk biraloi is egyben (Hartl, Hartlo-
va, 2000). A gyermek szamara fontos,
hogy a sziil6k biztositsak a megfelel$
koriilményeket a tanuldshoz, illet-
ve segitsék és figyelemmel kisérjék
iskolai teljesitményét. A csalad és
az iskola olyan intézmény, amely az
egyén szocializaciés folyamatanak
meghatarozé alapkéve. Meghataroz-
zak az egyén fejlodését, életfilozofi-
ajat, személyiségét, részt vesznek az
egyén kultivilasanak minden apré
mozzanataban.

Az évek soran mindkét intézmény,
mind a csalad, mind az iskola gyo-
keres valtozasokon ment keresztiil.
Szerepiik, funkcidjuk, feladatkor-
ik egyes elemeiben sziikségszertien
modosultak a tarsadalmi, gazdasagi,
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technoldgiai valtozasok hatdsara.

Az iskola mint a kiilvilagtdl elzart
és elszigetelt kozeg elképzelése las-
san feloldodni latszik, ezért — eleget
téve a tarsadalmi elvarasoknak - ki
kell tarnia kapuit az Oket koriilve-
v6 valosag felé, valamint igyekeznie
kell megfelelé kozeget kialakitani az
egyittmikodés lehetGségének, és ér-
dekeltté tenni mas személyeket is a
nevelési-oktatasi folyamat tertiletén.
A csaladnak is nagyobb felel6sséget
kellene vallalnia gyermekeik kép-
zésében és nevelésében. Ez alatt azt
értjiik, hogy ne csak passziv befoga-
doi legyenek az iskola éltal kinalt le-
het6ségeknek, hanem vallaljék a szii-
16k magukra kompetenciajuk rajuk
héruld részét, ezzel kozos felel6sséget
vallalva az edukacié eredményeiért.
Tovabbi problémaként mertl fel,
hogy ki legyen a kozos egytittmiiko-
dés kezdeményezGje — a sziillék ugy
vélekednek, ez az iskola feladata, az
iskola nézete szerint viszont a szii-
l16kre harul az egyiittmikodés kez-
deményezése. Vasatkova és Faberova
(In: Janis, 2001) ugy gondoljak, hogy
a kezdeményezésnek elsdsorban az
iskola részérél kell megjelennie, va-
lamint az iskolanak ismételten kell
torekednie a sziil6i érdeklédés és

egyiittmtkodés irant. Az iskola mint
oktato-neveld intézmény csak akkor
mukodhet eredményesen, ha a tanu-
16i érdeklédésre épit, és figyelembe
veszi a tanuldk és sziileik érdekeit.
Ennek feltétele a kolcsonos partneri
viszony kialakitdsa, melynek megha-
tarozé eleme a kolcsonos bizalom és
tisztelet. Dombi (2004, 103) szerint
szitkség van egyfajta Osszehangold-
dasra nevel6 és sziild kozott, amely
kolcsonds elfogadason, tolerancian,
a gyerek érdekében val6 egyiittmi-
kodésen alapul. Ezt a kapcsolatot
felel6sség, empatia, egymas elfoga-
dasa, a kompetencidk kolcsonos el-
ismerése jellemzi. A szl - peda-
gogus viszonyt befolyasold tényezok
kozé tartozhat, ha a tanar nem tudja
megtalalni a k6zos hangot a sziil6k-
kel, elditéleteket tamaszt a sziilokkel
szemben, lekezeld viselkedést tanusit
iranyukba. Ugyanakkor ez a negativ
viszonyulas forditva is megtortén-
het, és sajnos napjaink viselkedési
megnyilvanuldsaira jellemz6 a tdlzott
sziil8i agresszi6 is. Epp ezért sziiksé-
ges a sziil6 és az iskola kapcsolatanak
megujitdsa.

A sztld - iskola kapcsolatdra ra-
nyomta bélyegét a rendszervaltds
el6tti korszak, a szocialista ideoldgia,

amely ezen intézmények egyenlétlen
kapcsolatat hataroztak meg. Az is-
kola nevelési céljai gyakran eltéréek
vagy ellentétesnek bizonyultak a csa-
lad nevelési céljaival szemben. Meg-
hatarozé volt az a vélemény, misze-
rint helytelen, ha a sziild beavatkozik
az iskola munkdjdba. Mdra azonban
atértelmezddtek a szerepek, és kétség
sem fér hozza, hogy mind a szil6k,
mind az iskola az edukaci6é fontos
résztvevoi.

A pedagogus és a sziil6 f6bb kap-
csolattartasi formai kozé tartozik a
szul6i értekezlet, nyilt nap, fogadd
dra, individudlis konzulticid, csa-
ladlatogatas, sziil6i munkakozosség,
iskolai tinnepélyek és rendezvények,
kirdndulasok, sportrendezvények
szervezése; Ujabban pedig elterjedt
tendencia a sziilék részére beszél-
getéseket és kiilonbozé témaju els-
adasokat rendezni (pl. a gyerekek
problémas viselkedése), valamint az
iskolatjsagon és internetes oldala-
kon keresztiil tajékoztatni a sziiléket
(Kurincova, V., 2008). Nalunk még
nincs elterjed6félben, azonban az EU
és az USA egyes orszagaiban sikere-
sen alkalmazzak a sziil6k tanitasat
kurzusok, szeminariumok és prog-
ramok formajaban. Ezen talalkozok



célja a sziilok megfelelébb felkészi-
tésének biztositasa az iskolai tigyek
részvételében.

Lassan a sziilékben is tudatosul,
hogy aktiv résztvevdi lehetnek az is-
kolai életnek, példaul a sziilé6i mun-
kakozosség tagjaként, ezaltal befo-
lyasolni tudjak a tanitds menetét,
hozzasegitve az adekvét iskolai lég-
kor megteremtését is. Azonban ezen
felvilagosult sztil6k szama még min-
dig kevésnek mondhato. A sziilok
tobbségénél még mindig tulsulyban
tapasztalhato az iskola kritizalasa, ez
ugyanis sokkal konnyebb, mint idét
raszanva bekapcsolddni és hozzaja-
rulni az iskolai élethez. Tudatosita-
nunk kell viszont, hogy nem minden
iskola hajland6 a kiilonbozé tevé-
kenységeket akceptalni a sziiléknek,
ezért kell torekedni a bizonyos ko-
zéput megtalalasara.

M. Rabusicovda ¢és K. Emmerovd
(2003, 141 - 151) uj perspektivabol
— els6sorban az angolszasz irodalom
elemzése alapjan - kozelitik meg a
sziilok szerepét és kapcsolatat az is-
kolahoz. Kutatasukbdl az kovetkezik,
hogy a sziil6k négyféle alapvetd szere-
pet tolthetnek be: kliens (megrende-
16), partner, polgar és mint probléma.

A megrendel6 tipusu viszonyulas
t6 mechanizmusa a sziilék szabad
iskolavalasztasanak lehetdsége. Ez
a lehetéség az iskolakat versenytars
pozicioba kényszeriti, és nyomast
gyakorol az iskolara a minél jobb fel-
tételek megteremtésére, kivalo ered-
mények elérésére és egyéb szolgal-
tatasok lehetéségére, amely minden
tgyfél igényeinek megfelel. A szabad
iskolavalasztas lehetdségének az in-
tenzivebb egytittmtikodést kellene
eredményeznie a sziilokkel, akiknek
ezaltal alkalmuk nyilik részt venni az
iskolai munkaban. Ez a feltételezés
azonban igencsak problémas, mert az
egyik szempontbdl a kliensnek joga
van igényt tartania elvarasai teljesi-
tésére, a masik oldalrdl nézve viszont
nem kell, hogy érvényre juttassa azo-
kat. Megnyilatkozasanak dontése az
iskolat illetden egyediil téle fiigg.

A partneri viszony mindkét félnek
egyforma jogokat kinal. Az ilyen vi-
szonyban a tandr nem az egyediili
szakember szerepében jelenik meg,
hanem a sziil6k nézeteit elfogadva
gazdagitja sajat munkajat. A sziilék
nem szakemberek, a neveléssel kap-
csolatban azonban vannak sajat ta-
pasztalataik, gyermekiiket 6k ismerik
a legjobban, éppen ezért olyan fonto-

sak informacioik a tanar szamara.

A polgar szerepét magukra 6lt6
szlil6k az iskoladval szembeni felelGs-
ségteljes jogérvényesitést és koteles-
ségteljesitést vallaljak. Ebben az érte-
lemben sziikséges megkiilonboztetni
individualis és kollektiv jogokat.

M. Rabusicovd, V. Cihdcek, K.
Emmerov4, K. Sedova (2003, 309 —
320) a szil6 kapcsolatat az iskoldhoz
problémaként fogjak fel. Ez a viszony
szerintitk hdrom alakot olt. Az elsé
csoportba tartoznak azok a szilok,
akiket fiiggetlenekként jelolhetiink
meg. Ok minimalis kapcsolatot &pol-
nak gyermekiik iskoldjaval. A tana-
rokkal csak ritkdan kommunikalnak,
és gyermekeik iskolaban elért ered-
ményeirdl tobbé-kevésbé kozvetitve
értestilnek. Az iskolat toleraljak, de
nem érzik az egyiittmiikodés sziik-
ségességét. Elsdsorban gyermekeik
individudlis fejlédése érdekli Oket,
ennek érdekében biztositjak a tanulas
alternativ forrasait is, pl. a korrepeta-
last. Ezek a szuil6k teljesitik kotelessé-
geiket, de olyan keretek kozt, amelyet
sajat maguk szabnak meg. A mésodik
csoportot képezik az Gn. rossz sziildk.
Ok rendszerint nem mutatnak nagy
érdeklodést az oktato-neveld folya-
mat irant, és nem tamogatjak gyer-
mekeik tanulmdnyait. Az iskola altal
kinalt lehetéségek és az iskola kon-
cepcidja sem kelti fel kiilonosképpen
az érdekl6désitket. A sziil6k ezen
csoportja azt az érzetet kelti, mintha
ignoralnak az iskolat. Ezek a sziil6k
akkor kommunikdlnak az iskoldval,
ha valamilyen probléma korvonala-
z6dik gyermekiikkel kapcsolatban. A
harmadik csoportba tartoznak azok a
szul6k, akiket igyekvéknek neveziink.
Ok hajlandéak az egyiittmiikodésre,
részt vesznek a kiilonbozé talalkozo-
kon, a gyermek otthoni felkésziilé-
sében az oktatasra, és tamogatjak az
iskolat, a tandrokat. Viszont ezek a
szlil6k gyakran megkivanjak a tanar-
tol, hogy rendszeresen informaljak
Oket a gyermek elérehaladasarol, be-
szamoljanak pedagogiai eljarasaikrol.
A probléma forrasa ebben az esetben
az id6igényes kommunikacio lehet.

A sz1il6 és az iskola egyiittmiikodé-
se, melynek jelentGsége fokozatosan
novekszik, napjainkban fontos ré-
szét képezi az edukacionak. Barmely
szempontbol is tekintiink a szlilék és
az iskola viszonyara, tudatositanunk
kell egy nagyon fontos dolgot, még-
hozza azt, hogy minden sziil6 mas.
Minden gyermek, minden tanar, 6sz-

szefoglalva: mindenki mas. Nagyon
nehéz olyan utat vélasztani, amely
megfelelne mindenkinek. Téreked-
niink kell egymas tiszteletben tarta-
sara, és probaljunk olyan hozzaallast
valasztani, amely - még ha nem is
idedlis mindenki szamara - elfogad-
hat¢ a tobbségnek.
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