Szemléletvaltas nélkiil

nem hiztatd iskolaink jovoje
—

Elllangzott korreferatumkent a Katedra Nanolmn

Tisztelt Kollégak, Kedves Barataim!

Kétségtelen, hogy az emberek életé-
ben jelentGs szerepe lehet azoknak a
munkatarsaknak, kollégaknak, bara-
toknak, akikkel a munka, a feladatok,
az elhivatottsag, a tarsadalmi élet fon-
tos kérdéseirdl lényegében azonos a
véleményiik. Szerencsémre nekem is
megadatott, hogy a felvidéki magyar
oktatastigyben toltott kozel fél évsza-
zad soran aranylag sok ilyen barattal,
kollégaval dolgozhattam egyiitt. Ilyen
baratomként tisztelhetem Albert San-
dort, a hajdani eurdpai hiri kassai
ipariskola volt tandarat és igazgato-
jat, majd a Kassai Muszaki Egyetem
tanszékvezet$ tandarat, illetve a Selye
Janos Egyetem alapitd rektorat, a mi
oktatastigylink elismert szakemberét.
Emlékezetemben elevenen élnek vé-
leményegyeztet$ beszélgetéseink még
abbol az id6bdl is, amikor az ,,ipari”
igazgatdjaként Szlovakidban els6ként
kereste a kozépfoku szakképzés uj
koncepcidja megvaldsitdsanak gya-
korlati lehetéségét, illetve — a napja-
inkban mar csak szépemlékii - Ka-
tedra Tarsasagunk iilésein folytatott
szakmai vitdink magyar iskoldink
helyzetérdl és a fennmaradasukat el§-
segitd lehetdségekrol.

Ezért is tartottam rendkiviil meg-
tiszteld, ugyanakkor nehéz feladatnak
is a Katedra Alapitvany igazgatojanak
a felkérését, hogy az idei Katedra Na-
pokon sajat véleményem, szempont-
jaim, értékrendem alapjan készitsek
korreferatumot Albert Sandor 2013-

ban konyvalakban megjelent ter-
jedelmes tanulmanyahoz, melynek
mar a cime is figyelemfelkeltd, és a
szerz6 figyelmeztetd, am ugyanakkor
fél6 optimizmusét is sejteti. TALAN
MEG NEM KESO - konstatal és fi-
gyelmeztet a szerz4 a konyv cimében,
az alcimben pedig viszonylag ponto-
san jelzi a konyv szerkezeti, tartalmi
fejezeteit, mégpedig: - helyzetkép, -
kihivasok, - elmozdulasi lehetdségek.
Tehat a klasszikus harmas tagolas
szerint a Mit? Miért? Hogyan? kér-
désekre keresi és adja meg az altala
helyesnek itélt valaszokat. Magyar is-
kolaink pillanatnyi helyzetének fény-
képszerli bemutatasa utdn a kozel
kétezer megkérdezett pedagogus vé-
leménye alapjan azon kovetelménye-
ket elemzi, amelyeknek meg kellene
felelni iskolainknak, majd a hazai és a
kiilfoldi tapasztalatok bemutatdsaval
jelzi az elmozdulds mintegy javasolt
irdnyat.

E felvezetés utan mentalitisomhoz
hiien nem hallgathatom el azt a véle-
ményemet, mely szerint igencsak sa-
jatosra sikeredett a konyv boritélapja.
A tervezd ugyanis a sajtoban eddig
megjelené cikkek cimeib6él montiro-
zott ra néhanyat a boritdlapra, és ko-
ziiliik az egyik kiemelkedik, szinte do-
minal a t6bbi kozott. Ez a cim bizony
igy hangzik: Irany a hiilyiilés.... Me-
rem remélni, hogy ez csak a véletlen
miive, esetleg a boritdlap tervezéjének
sajatosan szkeptikus humorat jelzi...,
hiszen ez a konyv valoban uttéré mo-
don kozelit iskolaink tényleges prob-
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lémdinak a megoldésdhoz. Erték ez
a konyv, attanulmdanyozasat minden
érintettnek ajanlom. Viragnyelven azt
is mondhatnam, hogy a szamomra
legszebb, legizletesebb gyiimolcs és a
legillatosabb virag szintézise. Olvasa-
sakor mintha egy valéban gyonyord,
izletes barackot tartottam volna a ke-
zemben, és lapjait simogatva-lapozva
fokozatosan feltarultak volna a titkai.
A viéltozast, a szebb tavasz lehetGségé-
nek gyongyviragillatat sejtetik a job-
bitast segité gondolatok, tanacsok. De
télve mondtam mindezt, hiszen a vi-
ragnyelv, annak sejtelmes értelmezé-
se elterelhetné figyelmiinket az adott
problémak lényegérél. Mert azokbdl
- ahogyan a szerz6 is ramutat — pil-
lanatnyilag nagyon sok van. Nemcsak
az iskolaban végzett munka tartalma,
modja és mindsége jelent problémat,
hanem mar iskolahdlézatunk struk-
tardja is.

Albert Sandornak jo érzéke van
ahhoz, hogy ne szajbaragé modon
kozoljon ismereteket, hanem gon-
dolkodasra, sajat allasfoglalasanak
kialakitasara késztesse az olvasot.
Kivalé bizonyiték erre a mindossze
tiz oldalba tomoritett elsé fejezet,
a Helyzetkép. A szerz6 ebben a fe-
jezetben lényegében csak adatokat
kozol, alapadatokat és 6sszehasonlitd
adatokat, amelyeket érdemes nagyon
figyelmesen attanulmanyozni, és
nemzetiségi oktatasiigylink egészére
vonatkoztatni a levonhatd tanulsago-
kat. Az Osszefiiggések megértése utan
dobbeniink rd arra, milyen komoly
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veszély fenyegeti alapiskoldinkat, de
gimnaziumainkat és szakkozépis-
kolainkat is, hiszen a legtobbjiik a
viszonylag alacsony vagy a nagyon
alacsony tanuldi létszam miatt a kis
iskolak - igy, kiilonirva, tehat nem a
nagy iskolak kategoéridjaba tartozik,
amelyeknek a finanszirozasa, fenn-
tartdsa, egyértelmtien nagyon ko-
moly gondot jelent, emellett sokkal
stlyosabb probléma az, hogy az ala-
csony tanuloi létszam miatt szinte le-
hetetlen igazan gazdag, szines, vonzd
pedagogiai programokat bevezetni és
sikeresen megvalositani.

Erdemes talan elgondolkodnunk
azon, hogy sajatos torténelmiink
soran milyen okok vezethettek el
a mostani helyzet kialakulasahoz.
Mindannyian tudjuk, hogy a maso-
dik vilaghabort utan milyen tragikus
helyzetbe kertilt a Szlovakia teriiletén
¢él6 magyarsdg. Gondoljunkarra, hogy
a kollektiv blinosség vadja miatt min-
den magyart megfosztottak allampol-
gari jogaitdl, konyorteleniil megsziin-
tették az dllami és kozalkalmazotti
statuszban dolgozé magyarok mun-
kaviszonyat, megsziintették a magyar
anyanyelvii oktatast a képzés minden
szintjén, tizezreket hurcoltak el szinte
rabszolgamunkara a cseh orszagré-
szekbe, és tobb mint szazezer magyart
telepitettek at a Duna tdlsé oldaldra.
A nemzetallam kiépitésének dalsagos
ideoldgidja szazezrek életét tette siral-
massd. A politikai hatalom szamara
természetes volt a torténelemhamisi-
tas, vagyis annak az eszement gondo-
latnak az allamszintre emelése, hogy
az orszag teriiletén maradt magyarok
lényegében elmagyarositott szlova-
kok, akiknek az allam lehet6séget ad
eredeti, tehat az anyanemzet o6lel6
karjai kozé vald visszatérésre. Igen,
a reszlovakizaciora... Csodalkozha-
tunk-e azon, hogy abban a politikai
légkorben kozel négyszazezer megfé-
lemlitett magyar reszlovakizalt? Alig-
ha, hiszen életitket, puszta létiiket,
gyermekeik sziill6f6ldon maradasa-
nak a lehetdségét probaltak menteni.
Elni akartak, és nem foldénfutokké
valni... Am mekkora lehetett a poli-
tikai hatalom meglepetése és csaloda-
sa, amikor a kiilfold, a nagyhatalmak
nyomasanak kényszere alatt, ujra le-
het6vé tette a megfélemlitett magya-
rok szamara az anyanyelvi oktatast,
amely irant robbanasszertien hatal-
mas volt az érdeklddés. A hatvanas
évek végén, a hetvenes évek elején a
magyar alapiskolakban tanulé dia-

kok szdma a mostani évek atlagdhoz
képest csillagaszati magassagokba
emelkedett, hiszen joval meghaladta
a hatvanezret... Osszehasonlitasként
itt jegyzem meg, hogy a 2012-2013-as
tanévben a szlovakiai magyar alap-
iskolak tanuldinak Osszlétszama alig
haladja meg a harmincezret, és ebben
benne foglaltatnak a nulladik évfo-
lyam tanuldi is....

A viragzas idészakaban rendkiviil
alattomosan lépett a nemzetallam
idealjat hajszolo politika. Olyan szlo-
gent tett kovetend6 példava, amely a
sziiloket célozta meg, akik gyermeke-
ik sikeres jovéjét a legfontosabbnak
tartjak. A szlogen minden realitast
nélkiil6z6, hazug volt, de mégis elég-
gé hatasos, hiszen sikerre vitelét a
helyi, a regionalis politikai csinovnyi-
kok és a munkahelyi piti vezet6k hada
szinte mindent tullihegve segitette.
Ugye ismerds a maig hat6 széveg: Ha
azt akarod, hogy gyermeked sikeres
legyen az életben, jarasd szlovék is-
koléaba... Sajnos, nagyon sok magyar
sziil6 tudataban mindmaig él, és a fi-
atalabbakéban tjra ott motoszkal ez
a hamis allitas, melynek hatasat csak
erdsiti a nyelvhasznalatot szabalyozd
jogi norma hidnyossaga és a tobbségi
nemzet sok tagja részérdl éreztetett
intolerancia.

Ezzel azonban tavolrdl sem ért
véget a magyar iskolak elleni kor-
monfont, latszatra a mi érdekeinket
védelmezé hazugsag leplébe burkolt
tamadasok sora. Forgassuk csak visz-
sza az id6 kerekét... A hetvenes évek
kozepétél ugymond racionalizald-
si szandékkal megvaldsul az adott
teleptilésen 1évé magyar és szlovak
6vodak, alapiskolak, gimnaziumok
némelyikének kozos igazgatas ala
vondsa, amelyekben éltaldban nem
magyar nemzetiségli a dontési jog-
korrel felruhazott igazgato. Szinte
ugyanekkor az oktatas szinvonalanak
az emelése a kimondott célja a kis-
iskoldk korzetesitésének, a hirhedt
integracionak, amely megkozelitéleg
150 magyar kisiskolat temetett el...
Nagyon eldre tervezett médon mar
ettdl az id6tdl fokozatosan redukaljak
a magyar pedagdgusképzés iranysza-
mait, aminek a kovetkeztében a het-
venes évek végére Nyitran szinte csak
1-4-es pedagdgusokat képeznek ma-
gyar nyelven. Ilyen el6készités utan a
hetedik évtized végén minisztériumi
javaslatta érik a régéta dédelgetett
alom a kétnyelvii oktatas bevezetésé-
rél, majd 1983-ban, s6t még a rend-

szervaltast kovetd években is tor-
vénymodositassal akarjak elérni az
akkor mar alternativ oktatasnak be-
cézett kétnyelvi oktatast. Fontosnak
tartom kiemelni, hogy ezek a kisér-
letek a felvidéki magyarsag kemény
ellenallasaba itkoztek. A kompro-
misszumok nélkiili 6sszefogas és a
bétor, hatdrozott kidlldas mindharom
alkalommal meghatralasra kénysze-
ritette a politikai hatalmat. Sajnos
azonban azt mégis sikeriilt elérnie,
hogy a szakkozépiskolak és a szak-
munkasképzék némelyikében a helyi
perszondlis lehet6ségek alapjan az
iskola igazgatdja donthette el, hogy
bizonyos szaktantargyakat, esetleg
egyéb tantargyakat is milyen nyelven
tanitsanak az adott iskoldban. Ez a
benevolencia 1ényegében az érvényes
torvények ravasz megkeriilése volt,
am az érintett sziilok szinte sehol sem
emelték fel a hangjukat az ilyen jelle-
gli dontések ellen... Igy fordulhatott
el6, hogy egy-egy iskoldban az ere-
detileg magyar tanitasi nyelvli osz-
taly szép csendesen atalakult magyar
nyelvet is oktato, de lényegében szlo-
vak tanitasi nyelvli osztallya. Az érin-
tett sziilékkel mintha sikeriilt volna
elhitetni, hogy mindez a didkok ér-
dekében torténik, akik ezen koncep-
ci6 alapjan az egész orszag teriiletén
hasznosithatd tudasra tesznek szert,
tehat mar a szandék is példaértéki.
Azonban arrdl, hogy az ilyen valtoza-
sok mennyire gyorsitjak az egyébként
is meglévé asszimilaciot, senki sem
akart még hallani sem...

Kozben teltek az évtizedek, és a
tarsadalmi valtozasokat csak feliile-
tesen figyel6k 2011-ben a szlovakiai
népszamlalas eredményeinek Ossze-
sitésekor kétségbeesetten konstatal-
tak, hogy az utobbi husz évben sz6-
rén-szalan eltiint 120 ezer magyar, és
nemzetiségiink, a magyarok ardnya
az orszag Osszlakossaganak hajda-
ni kozel 18%-arol 10% ala csokkent.
Mintha senkit sem érdekelt volna,
hogy ebben a csokkenési folyamat-
ban esetleg csak a sajto tudositott ar-
rol, hogy évente 5-6 magyar kisiskola
zarta be a kapujat, és folyamatosan
gyarapodott az iires osztalytermek
szama a hatvanas, hetvenes években
épiilt, akkor fénytiz6, hatalmas isko-
laépiiletekben, amelyek az atadas id6-
szakaban szinte sziiknek bizonyultak.
Hihetetlen, 4m mégis valdsag, hogy a
30-40 évvel ezel6tt 450-500 tanuldra
tervezett iskolak némelyikében ma
mar kevesebb mint 100 diak tanul...



Mara az orszagban 263 magyar tani-
tasi nyelvii alapiskolank maradt, ami
kozel 40%-kal kevesebb a 40 évvel ez-
eldtti allapotndl. A 263 iskolabdl maér
csak 123 a csak also tagozatos — tobb-
séglikben részben osztott kisiskola, és
140 a teljes szervezettségli, vagyis 1-9.
évfolyamos alapiskola. Ami viszont
valéban ijeszt, hogy mindossze 33
iskolanknak van 200 f6t meghaladé
tanuldi létszama, tehat ha a csokke-
nés tendencidja folytatodik, 233 is-
kolankat szinte mar a kozeljovében
a megszlinés veszélye fenyegetheti,
ugyanis a politikai hatalom az orszag
szlikos anyagi helyzetére hivatkozva
a kovetkez6 években aligha emeli a
szlikséges szintre az oktatasiigy élla-
mi finanszirozésat...

Az iskolak szamat tekintve viszont
teljesen sajatos, szinte csak nalunk
tapasztalhat tendencia érvényesiilt a
kozépiskolak kategoridgjaban. A rend-
szervaltas ota ugyanis szinte oszto-
dassal szaporodott gimnaziumaink
és szakkozépiskoldink szama. Amig
a ’80-as években 11 6nallé magyar
gimnaziumban folytathattak tanul-
manyaikat az alapiskolak valéban
tehetséges tanuldi, ma mar 19 6nallé
és 7 kozos igazgatdsaguban teheti ezt
- szinte barmilyen képességti didk...
Bizonyara sokak szamdra nem lesz
szimpatikus az a véleményem, hogy
a rendszervaltds utan szembemen-
tink a fejlett orszagokban egyre in-
tenzivebbé vald gyakorlattal, és a
folyamatosan csokkend diaklétszam
ellenére oktatasi kozpontok kialaki-
tasa helyett 4j intézmények létreho-
zasaval gyarapitottuk gondjainkat.
Sikeriilt ugyanis elérniink, hogy gim-
naziumaink tobbsége napjainkban a
kis iskolak kozé tartozik, hiszen év-
folyamonként csak egy-egy osztalyt
képes nyitni, és vajmi kevés esélye
van arra, hogy gazdag, szines oktatasi
programok skaldjaval tegye vonzdva
intézményét. Tudatositanunk kellene
végre, hogy ezekre az iskoldkra sem
lehet lelkiismeret-furdalas nélkiil
alkalmazni a koreinkben olyan el6-
szeretettel emlegetett szlogent, mely
szerint kicsi, de a miénk... Ha ugyan-
is figyelembe vessziik azt a tényt is,
hogy a 26 magyar osztilyokat nyito
gimnaziumban Osszesen 5765 diak
tanul, 4m ebbdl 3700 abban a kilenc-
ben, amelyekben a tanulok létszama
meghaladja a kétszazat — és koziilitk
is kozel 900 a komaromi Selye Janos
Gimnaziumban - akkor valéban
el kell gondolkoznunk azon, hogy

hogyan tovabb, hiszen 17 gimnézi-
umunk tavlati jovéje eléggé bizony-
talan. A gondok megalapozottsagat
jelzi az a tény is, hogy mar most,
2013-ban egy-két gimndziumunk
folott megkongattak a vészharangot.
Talan nem is kellene kiilon kitérnem
arra a tényre, hogy a szakiskoldk haza
tajan is hasonld problémak sulyosbit-
jak a magyar nyelvii oktatas jovojét
félt6 szakemberek gondjait, hiszen 23
olyan szakiskolank van, amelyekben
a magyar nyelven tanulé didkok sza-
ma kevesebb mint 200 f6.

Az iskolahalézatunk strukturaja-
ban meglévé sulyos gondok ténysze-
rl felsoroldsa mellett a szerzé valo-
ban csak utal azokra a kihivdsokra,
problémakra, amelyeket iskoldink-
nak meg kell oldaniuk ahhoz, hogy
lehet6vé valjon végre a pozitiv irdany-
ba vald elmozdulds. A legégetébb
problémaék jegyzékét a pedagdgusok-
kal valé szakmai beszélgetések ered-
ményeképpen fogalmazza meg, tehat
feltételezhet, hogy pedagdgusaink
tobbsége tudatdban van annak, hogy
iskoldink nem problémamentesek...
Nézziik talan az altalam legégetdbb
gondokat:

« a magyar gyerekek kb. 25%-a nem
magyar iskolaba jar,

o a magyar iskolaba jaré tanuldk
mintegy 50%-a egyszeriien nem sze-
ret iskoldba jarni, hiszen nem része-
stl sikerélményben,

o a gyerekek aranylag nagy szama
kommunikaciés problémaval kiizd,
anyanyelvén sem tudja szabatosan,
magyarosan kifejezni magat, emellett
stlyos gondot okoz a szovegértés is,

o gondot okoz tanuldink szamara
a szlovak nyelv felhasznaldi szinten
vald elsajatitasa,

o egyre gyakoribb a tanulok kimon-
dottan szubjektiv értékelésébdl faka-
dé6 konfliktus a tanuld-pedagdgus és
a sziil6-pedagdgus viszonylataban,

o aranylag sok iskola gyengeségként
tiinteti fel viszonylag sok pedagdgus
iskolai és tarsadalmi passzivitasat,

o az iskolak egy részének nincs sajat
arculata,

o ¢és talan az egyik legsulyosabb
probléma, amely szinte elriasztja
a sziilket: tobb iskolaban nagyon
rossz az iskolavezetés és a pedagogu-
sok, a pedagogusok és a sziil6k, sot a
pedagégusok és a diakok kozti kap-
csolat is.

Meggy6z6désem, hogy ezeknek
a kihivasoknak a nagyon atgondolt
megoldasa révén érheté el, hogy
alapiskolaink a sziild és a gyermek
szamara egyre vonzdobba véljanak,
egyre Oszintébb és bizalmasabb le-
gyen a szill§ és az iskola kapcsolata,
egyre jobban érezzék magukat a di-
akok iskoldinkban. Tény azonban,
hogy ehhez teljes szemléletvéltasra
van szitkség, elsésorban a pedago-
gusok részérdl. Tudatositani kell vég-
re, hogy az iskola olyan intézmény,
amely szolgaltatast biztosit a felhasz-
nalok, vagyis a tanulok és a sziilok
szamara, tehat az iskola nem a peda-
gogusok privilégiuma. Ez nem meg-
valgsithatatlan 4lom, és nem frazis,
hiszen azokban az iskoldkban, ahol
ezt a szemléletvaltast mar sikerdilt
elérni, fokozatosan emelkedik a ta-



nuldk szama, egyre nagyobb az iskola
ismertsége és elismertsége. Gondol-
junk csak a komdromi Selye Janos
Gimnaziumra, a Hidaskiirti Magan-
szakkozépiskoldra, a Dunaszerdahe-
lyi Magangimnaziumra vagy éppen
a dunaszerdahelyi Vambéry Armin
Alapiskoldra, ahol nem egészen tiz
év alatt szinte megkétszerez8dott az
iskolat latogaté tanulok szama - de
tobb pozitiv példat is emlithetnénk...
Nem frazis az sem, hogy ezek az isko-
ldk a szemléletvaltas kovetkeztében
gyermekkozpontt, humanus intéz-
ményekké valtak, amelyekben mar
érvényesiil az a kovetelmény, hogy
lehetbleg ne legyen egyetlen olyan
tanulé sem, aki sikerélmény nélkil
megy haza az iskolabdl.

Az iskola szinvonalanak emelése,
eredményességének javitasa nagy-
mértékben fiigg attol, hogy milyen az
ott tanité pedagogusok szakmai fel-
késziiltségének, elhivatottsagdnak a
szintje. Az iskola ugyanis egyszertien
nem lehet vonzo kival6 pedagdgusok
nélkil. A kovetkezetes szemléletval-
tas altaldnossa valdsa révén jogosan
remélhetjiik, hogy véltozas all be
a szul6k gondolkodasdban, hiszen
napjainkban - finoman fogalmazva
is - nagyon elgondolkodtaté Lampl
Zsuzsa 2011-ben végzett kutatasd-
nak az a konkluzidja, mely szerint a
nemzetiségileg vegyes teriileteken a
szlovak alapiskolat végzett gyerekek
szlileinek 77%-a magyar nemzetisé-
glinek vallja magit...

Tobbszor is kiemeltem, hogy jo is-
kola nem létezik j6 pedagdguskozos-
ség nélkil. De a szakemberek szerint
ki a j6 pedagdgus, milyen a jo igazga-
to, milyen a jo tantestiilet? A jo pe-
dagogus tudja azt, hogy tudas nélkil
nem lehet, sziv nélkiil nem szabad
tanitani. Nem lehet hangulatember;
hanem szakmailag, mddszertanilag
kivdloan felkészilt, kreativ tanitd,

aki pozitivan viszonyul a tanulokhoz,
szereti, megérti 6ket; van humorérzé-
ke, kovetkezetes, igazsagos és igényes,
képes minden helyzetben pozitivan
motivalni a didkjait; sajat személye
megszerettetése révén az altala tani-
tott tantargyakat is megszeretteti di-
dkjaival. Es ami a legfontosabb: par
excellence pedagogus, mindig az, az
osztalyban, az iskola folyosodjan, az
iskolan kiviil, a kozésség mindennap-
jaiban, a tarsadalmi életben... 0O az,
aki tiszteli a sziil6ket, és aki személyi-
ségével, elismert munkéjaval kivivja a
szulok tiszteletét. A jo igazgatd maga
is nagyon jo pedagogus, aki képes a
tantestiilettel, a sziilokkel és az isko-
latandccsal szorosan egytittmikodve
kialakitani az iskola sajat arculatat, és
ezaltal egyre vonzdobba tenni az is-
kolat; aki meggy6z, motival, de nem
kényszerit, engedi szabadon dolgozni
a pedagdgusait, de tudja, kit, mikor
és hogyan kell ellendriznie, hogyan
kell iranyitania a kollégakat; aki na-
gyon atgondolt médon menedzseli
az altala vezetett intézményt, és e cél
érdekében hatékonyan egyiittmiko-
dik a médiakkal, az egyre jobb mun-
kafeltételek biztositasa érdekében
pedig az iskola sziiléi szovetségével
és az iskolatanaccsal. Meghatarozd
személyiség, megfelel6 vezeti adott-
sagokkal rendelkezik ahhoz, hogy op-
timalis munkakoriilményeket teremt-
sen, olyan iskolat, amelynek egyedi,
kiilénlegesen vonzoé a szellemisége,
amely bizalmat sugaroz, ahol nem
idegen a kovetkezetes egyiittmiko-
dés, a megfelel6 szintli tolerancia, a
tudatos rend és a maximalis igyekezet
a szinvonal folyamatos emelésére.
Amennyiben ezek a szempontok
mar érvényesiilnek egy intézmény-
ben, akkor mar csak az a kérdés, mi-
lyen tehat a jo iskola... A szerzé altal
felsorolt kritériumok kozill az én ér-

tékrendem szerint taldn a kovetkezék
a legfontosabbak:

o fliggetleniil mindenféle esetleges
korlatozasoktél mikodjon autondom
intézményként

o legyen stratégiai terve, atgondolt,
redlis jovoképe

o rendelkezzen sajat szellemiséggel

« legyen sajat arculata és lehetSleg
gazdag, szinvonalas, vonzé egyedi
oktatasi programja

o jol felkésziilt igazgaté alljon az in-
tézmény élén

o kivalo pedagégusok alkossak a
tantestiiletet

o lehet6leg hibamentesen miikodjon
a bels6 kommunikaci6 a vezet§-pe-
dagdgus, pedagogus-pedagdgus és
pedagdgus-diak viszonylatokban

o tanitsa meg a diakot tanulni

o ismételten kiemelve: legyen kivald
az egyuttmiikodés a sziil6i szovetség-
gel és az iskolatanaccsal.

Ez az egylittmiikodés akkor tekint-
hetd sikeresnek, ha az iskola ismeri a
szil6k elvarasait, és kozosen alakitjak
az iskola arculatat. Ebben a helyzet-
ben nem lehet probléma megnyerni
a sztil6ket arra, hogy aktivan segitsék
az iskola kiilonféle rendezvényeit, az
iskola felszereltségének a javitasat, hi-
szen magukénak érzik az iskolat.

Véleményem szerint az iskolata-
nacs mindig kiilon figyelmet igényel,
annak ellenére is, hogy napjainkban
nagyon sok iskolaban nem egyéb,
mint gittegylet, amely csak az igaz-
gatovalasztaskor talalkozik, mert ak-
kor talalkoznia kell. A jé iskoldban
elképzelhetetlen ilyen helyzet, hiszen
az okos iskolavezetés — ha kell, tak-
tikusan - szinte kozponti szerepet
biztosit szamara, mégpedig azt a jo-
got és lehetGséget, hogy betoltse ere-
deti funkciodjat, vagyis folyamatosan
gyakorolja a nyilvanossag ellendrzé
szerepét az iskola miikodése felett.
Elképzelhetetlen, hogy az iskolata-
nacs kiilon ilésen ne targyalja meg
és hagyja jovd az iskola oktatasi prog-
ramjat, stratégiai tervét és az adott is-
kolai évre osszedllitott munkatervét.
Sajnos nagyon sok iskolaban - vul-
garisan szdlva — az iskolatandcs csak
pup az igazgaté hétan. Igy fordulhat
el6 olyan eset, hogy az iskolatanacs-
nak fogalma sincs arrol, hogy a veze-
tés a kovetkezd tanévben nem tervez
magyar tanitdsi nyelvi osztalyt nyitni
az elsé évfolyamban az egyik kozos
igazgatdst gimnaziumban.




Kedves Barataim!

Albert Sandor tanulményahoz
igyekeztem hozzaflizni sajat megla-
tdsaimat, az altalam fontosnak tartott
gondolatokat. Korreferatumom egyik
gondolata szerint barackiz és gyongy-
viragillat fuzi6jahoz hasonlitottam ezt
a munkat. Természetesen lehetetlen
volt minden tavaszt hirdeté gyongyvi-
ragillatt gondolatot idézni, de ez nem
is lehetett a célom. Viszont valéban
arra kérek minden kollégat, tanulma-
nyozza at ezt az értékes publikaciot.
Legyenek az elmozduldssal, a tovabb-
lépéssel kapcsolatos javaslatok esetleg
egy kiilon moédszertani tandcskozas
témapontjai, mert valoban nagy sziik-
séglink volna ra. A szerzd sajat maga
is utal arra, hogy vitaanyagnak szan-
ta, és nemcsak neki, hanem minden
elkotelezett magyar pedagdgusnak
6romére valna, ha a mi magyar pe-
dagdguskozosségiinkben  elinditana
egyfajta egyiittgondolkodast iskolaink
sikeres jovoje érdekében. Mert ebben
az orszagban sokkal, de sokkal nehe-
zebb a magyar pedagogusok munkaja,
mint szlovak kollégaiké. Ok ugyanis
arra hivatottak, hogy didkjaikat ne
csak szarnyalni tanitsik meg, hanem
nagyon erés gyokereket is fejlesszenek
didkjaink tudatdban. Hiszem és val-
lom, hogy ez a cél csak akkor érhet
el, ha a pedagdgusok meggy6z6désbol
igyekeznek kivalé munkat végezni,
ha nem fogja senki az iskolat pusztan
munkahelynek tekinteni, ahol elég
csak valahogy letanitani naponta 5-6
orat. Mert kimondottan ijeszt8, hogy
didkjaink 50%-a nem szeret iskoldba
jarni, hiszen nem érzi pedagdgusai
szeretetét. Ugy hiszem, egyetlen hiva-
tasat szereté magyar pedagogus sem
fogadhatja el azt, hogy akar egyetlen
magyar csalad is Ggy dontson, gyer-
mekét azért adja szlovak iskolaba,
mert az jobb, mert ott folyamatosan
magasabb a szinvonal, mint a magyar
iskoldban. Taldn nem vagyok mindsit-
hetetleniil idealista, ha hiszek abban,
hogy sajatosan igényes feladatukat tu-
datositva rohamosan névekszik azok-
nak a pedagdgusoknak a szama, akik
nyiltan, tiszta lelkiismerettel nézhet-
nek az igazsag tiikrébe, vagyis kollé-
gaik, didkjaik és a sziilok szemébe. Ha
abbdl a tiikorbdl a szeretet és a tisztelet
sugarzik feléjiik, akkor az 6 mosolyuk
is egyre 6szintébb és gondtalanabb le-
het, hiszen a tisztelet mosolya mar azt
igazolja, hogy iskoldnk legtobbjének a
hatékonysaga novekedett. Legyen ez a
mi jovoképtink.
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Pintes Gahor - Fenyvesi Livia

- avagy , Merre tart a neveléstudomany a 21. szazad elején?” - 1. rész

A Katedra folyoirat 2013. novemberi szaméban a neveléstudomany
és mindennapi nevelés gyakorlata kozott meglévé szakadékrol és el-
lentétekrdl irtunk. Semmiképpen sem titkolt, esetleg burkolt szandé-
kunk volt az, hogy ravilagitsuk a figyelmet a neveléstudomany és az
edukacios gyakorlat nélkiilozhetetlen 6sszekapcsolodasara, egymasra
utaltsagara. Ahhoz viszont, hogy a mindennapi edukacids gyakorlat-
ban dolgozé pedagogus szamara hasznalhat6 és alkalmazhat6 isme-
retek forrasa legyen a neveléstudomany, um. képbe kell keriilnie az
embernek, tudnia kell, melyek azok a f6bb ,,csapasiranyok”, melyek a
neveléstudomanyt jellemzik és foglalkoztatjak a 21. szazad els6 évti-
zedeiben. A tisztelt olvasé — pedagogus szamara ezért betekintést sze-
retnénk nyujtani azokba a f6bb kutatasi és elemzési problémakorok-
be, melyek nagy valdszintiséggel megjelennek a gyakorld pedagdgus
- neveld gyakorlati munkajaban is. Amennyiben ez tényleg igy van
(lesz), akkor ez mintegy legitimizalja is a kutatott és kutatni szandé-
kozott targykoroket.

Trendek és modellek, ill. a kiilfold és belfold 6sszehasonlitasanak
dilemmaja

Minden bizonnyal megfordul tobb olvasdban is az a gondolat, hogy
nem is olyan lényeges tanulmanyt (esetleg tobbet is) irni arrol, merre
tart egy bizonyos tudomany - a mi esetiinkben a neveléstudomany.
Elég lenne ehhez fellapozni (elektronikus forméban ,,legorgetni”) né-
hany neves és hiteles szakfolyoiratot, melyekbdl az olvasé meglehetd-
sen rovid id6 és energiaraforditas altal pontos és aktualis betekintést
nyerhet a tudomany helyzetér6l és azokrol a targykorokrol, melyekkel
éppen foglalkozik. Ezzel a hozzaallassal képtelenség vitaba szallni, és
mi is nagyon hasznosnak és ajanlatosnak tartjuk az ilyen és ehhez ha-
sonld eljarasokat. Ahhoz viszont, hogy teljesebb képet kaphassunk a
vizsgalt targykorben, mindenképpen jo néhany forrasbol kell, hogy
meritsiink, mert a vart és kapott kép soha sem ,fehér vagy fekete”
Ezenkiviil vizsgalodasunkat az is tovabb bonyolithatja, hogy minden
szakember, ill. szakembergarda sajatossaga az elkotelezettség bizo-
nyos nézetek, vélemények mellett, amiben semmi kivetnival6t nem
lehet talalni. Ezért persze mi sem igériink teljes objektivitast és par-
tatlansagot, mert olyan szubjektiv tudomanyban, mint a neveléstudo-
many (ahol is a szubjektivitds magabol a vizsgalat targyabdl, tehat az
emberbdl és annak tevékenységébdl fakad) az eréltetett objektivitas



