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Folyéiratunk matematikaverseny-
rovatanak vezetdjeként joggal varna
el télem a pedagdégus-kozvélemény,
hogy a matematika tanitasarol osz-
szam meg masokkal tapasztalata-
imat. ,Friss” nyugdijasként most
mégis ugy érzem, hogy masrol kell
sz0lnom: a gyermekkorusok mai
helyzetérol, lehetséges jovobeli fej-
16désérdl vagy visszafejlodésérol.

Kezdé pedagogus voltam, amikor
a zselizi gimndzium igazgatdjanak,
Gerd Janosnak a paranccsal felérd
biztatasara a gimnazium koérusanak
karnagya lettem. Rockzenész voltam,
a korusvezetésr6l semmiféle fogal-
mam nem volt; nagy batorsag volt a
részemrol, hogy rovid gondolkodasi
id6 utan igent mondtam. Akkoriban
tagja volt a Csehszlovdkiai Magyar
Tanitok Kozponti Enekkaranak a
gimnazium egyik tudds tandra, Ur-
ban Gyorgy. Az 6 otlete volt, hogy
lépjek be a Tanitokérusba. Nem

bantam meg. Nem csupan az igazan
nagyoktol: Janda Ivantol és Vass La-
jostdl tanulhattam, leshettem el ott a
koérusvezetés apré fortélyait, hanem
azoktdl az énekestarsaimtdl is, akik
otthon koérust (korusokat) vezettek.
Mivel néhany évvel ezutdn a hatalom
eltavolitott a taniigybdl, és a zselizi
miivelddési otthonban ,szolgaltam
le” harom évet, a gimndzium kérusa
fokozatosan elsorvadt, és mindany-
nyiunk banatdra meg is szlint. Koz-
ben megalapitottam a Csemadok
vegyeskarat (amely ma a Franz Schu-
bert Vegyeskar névre hallgat), és a
katedra mogé visszakeriilve: mint a
zselizi alapiskola matematika-fold-
rajz szakos tandra létrehoztam az
iskola gyermekkarat. Szerencsére
koérusalapitasi vagyam talalkozott
az akkori igazgatd, Nyustyin Ferenc
akarataval is. Egyetlen foltételként
azt kértem az iskola igazgatdsagatol,
hogy a karének-orakkal egy idében
a fels6 tagozaton ne legyen mas ora,
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de még szakkor se. Ez a kikotés nem
az én fejembdl pattant ki: visszaem-
lékeztem azokra a percekre, amikor
Ger6 Janos elmagyarazta nekem,
hogy a lednykoérus csak akkor tud
eredményesen fejlédni, ha minden
osztalybdl a legjobb hangu lanyok
kotelezéen (!) ott lesznek a proba-
kon. Mivel én nem voltam a gimna-
zium tanara, a részvételt személyesen
ellendrizte.

Minden bizonnyal hosszunak ttin-
het ez a bevezetd, de irdasommal nem
a zselizi Franz Schubert Gyermekkar
fejlédésére vagy a sikereire szeretném
az Olvasé figyelmét iranyitani, ha-
nem arra, hogy miért (lenne) fontos
minden nagyobb iskolaban énekkart
létesiteni/fenntartani, és hogy ezért
mit tehet az iskolavezetés.

Matematikatanarként  6riillnom
kellene annak, hogy a matematikat
a nyelvtanitashoz és az informati-
kaoktatdshoz hasonléan fontos tan-
targynak tartjak, a zenei nevelést, a
képzémiivészeti nevelést, a testneve-
1ést stb. pedig kevésbé fontosnak. Az
én szememben azonban nincsenek
fontos és kevésbé fontos tantargyak.
Sajnos azt kell latnom, hogy okta-
taspolitikank nem igy gondolkodik.
A karéneket mér tantdrgynak sem
tekinti. Ha egy iskola ugy gondolja,
hogy létrehoz egy énekkart, akkor
azt csak szakkori tevékenység kereté-
ben teheti meg. Irdsom sziik keretei
nem engedik meg, hogy hosszasan
érveljek a karének személyiségfej-
leszté elhivatottsaga mellett. Nehéz
meggy6zni azokat a kozds éneklés
szépségeirdl, akik ezt még nem pro-
baltdk. Egy szélamban énekelni is
nagyon szép dolog, de ha (sok-sok
kitarté munka eredményeként) meg-
szolal a kristalytiszta harmonia, az az
énekesnek semmivel nem potolhatd
élményt szerez. Minden gyermekko-
rus karnagya ismeri a jelenséget: az
otodikesként a korusba folvett (vagy
a korusba kényszeritett) kis éneke-
sek legszivesebben megszoknének a
prébakrdl; hetedikesként mar kezdik
élvezni a maguk altal megteremtett
harmoéniakat, a kilencedikesek pedig
sirva bucstznak a zarOhangverse-
nyen, mert tudjak, hogy ebben a cso-
daban t6bbé nem lehet résziik.

A koérushangzis fejlesztése min-
den korusban csak ugy képzelhetd
el, ha az énekesek egyetlen probat
sem hagynak ki. Az iskolaban, ahol
sokszor 10-15 osztaly legjobb éne-
keseibdl 4ll 6ssze az énekkar, az dra-



rendben a probaidében nem le-
het semmiféle egyéb foglalkozas.
Még nem kotelezé sem. Mert ha
a kdrusproba idején a tobbieknek
- mondjuk - moderntanc-szak-
koriik van, akkor elvehetjiik a kar-
énekléstSl azoknak a kedvét, akik
tancolni is szeretnének. Ha ezt az
iskola vezetése megérti, akkor az
sem olyan nagy gond, hogy a kar-
ének ma mar nem tanora, hanem
»csak” szakkor. Annyit kell csak
tenni, hogy a kérusproba idé-
pontjaban az érarend iires marad-
jon.

Az utobbi évtizedben szamos
tehetséges, buzgd fiatal szerzett
karvezetéi képesitést, és rajtuk
kiviil is vannak még jo paran,
akik szivesen vezetnének korust.
Sajnos ha kezdé pedagdgusként
olyan iskolaban kezdenek tanita-
ni, ahol nem volt hagyomanya a
karéneklésnek, sziamolniuk kell
azzal, hogy a tantestiilet és az is-
kolavezetés nem fogja egyértelmu
megértéssel (és egyetértéssel) fo-
gadni a korusalapitasi szandéku-
kat. Hiszen az ilyen ,koérustalan”
iskoldkban mar minden délutdni
idépontot telezsufoltak mindenfé-
le ,,sokkal fontosabb” id6toltéssel.
A Kkilencedikesek magyarnyelv-,
szlovaknyelv- és matematikata-
narai pedig egyenesen kikérnék
maguknak, hogy a tanuldkat ki-
zokkentsék az orszagos tesztelésre
(az Un. monitorra) valé felkészités
felszentelt tevékenységébol.

Harminc éve vezetek gyermek-
kart. Elmondhatom, hogy azok a
tanuldk, akiknek a személyiségét
Ot éven at formalta a k6z6s ének-
lés (gyotrelmes gyakorlasoktol
sem mentes) szépsége, azok az
élet mas teriiletein is megalljak
a helyiiket. Ugyanez elmondhato
a jol miikodo iskolai tanccsopor-
tokrol és mas (kozos tevékenysé-
get igényld) tevékenységekrol is.
Ha megtehetném, minden ma-
gyar tannyelvii alapiskola igaz-
gatosaganak megiizenném, hogy
érezzék magukat szerencsésnek,
ha mddjukban all folvenni egy
olyan pedagdgust, aki hajlando
kérusalapitassal, korusfejlesztés-
sel foglalkozni, és hordozzak a
tenyeriikon ezeket a ,,megszallot-
takat”, mert az a kincs, amit ezért
cserében kapnak, semmivel sem
potolhato.
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Napjainkban egyre tobb sz6 esik az
iskolai koévetelményekrél. Gyakran
valtoznak az elvarasok az iskolaval, a
tanuldssal, az elsajatitott ismeretekkel
szemben. Teljesitménykozpontu és
normaorientaltsag jellemzi az iskola-
inkat, mig az alapkészségek elsajatita-
saban sulyos gondok vannak.

Az alapkészségek elsajatitasa tobb
évet vesz igénybe, a fejlesztéshez, to-
vabbfejlesztéshez a pontos helyzet-
feltarasra és nyomon kovetésre lenne
szlikség. Sziikség lenne egy eszkozre,
mellyel kimutathato, hogy az egyes
gyerekek onmagukhoz képest hol
tartanak a fejlédésben.

Nagy Jozsef egyetemi tanar és mun-
katarsai a Szegedi Tudomdnyegye-
tem Pedagogiai karan kidolgoztak
egy tesztrendszert, amely DIFER-
diagnosztikus fejlédésvizsgald rend-
szer néven lett ismert. Ez a 4-8 éves
gyerekek szamdra komplex mérési
rendszer, amely alkalmas a diagnosz-
tizalasra, kovetésre és ezaltal a diffe-
rencialt fejlesztés megalapozasara.

Ennek a fejlédésvizsgalo rendszer-
nek a szlovakiai honositasat tlizte ki
célul a Comenius Pedagdgiai Inté-
zet. Az intézmény munkatdrsai évek
ota méréseket folytatnak és segitik
a gyerekek fejlddését. Jonéhany is-
kola - mint pl. a dunaszerdahelyi
Kodaly Zoltan Alapiskola és a Vam-
béry Armin Alapiskola, a gyallai
Feszty Arpad Ovoda és Alapiskola, a
diosfiirgepatonyi Moricz Zsigmond
Alapiskola és Ovoda — minden évben
részt vesz a sziirésen.

A DIFER-diagnosztika hét elemi
alapkészség fejlesztését segiti. Mind-
egyikiik a személyiségfejlédés, az is-
kolai tanulds szempontjabol kritikus
jelent6ségu eldfeltételnek tekinthetd.
Ezek a kovetkezok:

o Az iraskészség elsajatitasanak
elofeltétele, kritikus elemi kész-
sége az ugynevezett irdsmozgds-
koordindcio.

o Az olvasas- és irastanulds megkez-
déséhez elengedhetetlen a beszéd-
hanghallas.

o A nyelvileg kozolt informacidk vé-
telének egyik meghatdrozé tényezdje
a relacioszokincs fejlettsége.

o A matematikatanulds eléfeltétele
az elemi szamolasi készség fejlettsége.
« A tudasszerzés, a tanulds, a gon-
dolkodas kritikus feltétele tobbek ko-
z0Ott a tapasztalati kovetkeztetésnek és
a tapasztalati 9sszefiiggések megérté-
sének a fejlettsége.

o Az eredményes iskolai beilleszke-
dés, tanulds tovabbi dontd kritériuma
a tarsas kapcsolatok kezelésének fej-
lettsége (kortarsakkal, felnéttekkel),
az un. szocialitas.

A Comenius Intézet a készségmérd
tesztek mellett kidolgozta a gyerekek
egyéni fejlédésének dokumentald-
sat lehet6vé tevé Fejlodési mutato
diagramokat. Ebben folyamatosan
lehet vezetni a gyerekkel elvégzett
mérések eredményeit. Ez a diagram
a »tulajdonos” gyerek készségfejlett-
ségét jellemzd diagnosztikus térkép.
A méréseket évente, esetleg félévente
célszerti elvégezni. A méréseket és az
ezekre alapozddo fejlesztést mindad-
dig érdemes végezni, amig a készsé-
gek optimalis elsajatitdsa nem torté-
nik meg, amit a tesztek kérdéseinek
helyes megvalaszolasa jelez. A fej-
lesztés szempontjabol hasznos lehet,
ha a sziil6 is betekint a diagramokba,
nyomon kéveti, idedlis esetben segiti
a gyerek fejloddését. Tapasztalataink
azt mutatjak, hogy a sziilék jelentds
részét érdekli a mérések eredménye,
és tamogatjak, hasznosnak itélik
a méréseket és a fejlesztomunkat.
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