honlapunkon, ahogy az elért eredmé-
nyeink is.

Orommel tapasztalom, hogy
tantestiiletetek tagjai minden szak-
mai és kulturalis rendezvényen, be-
leértve az orszagos talalkozodkat is,
szinte csapatostul vesznek részt.

- Elvem az, ha tdlsdgosan bevac-
koljuk magunkat a sajat iskolai kor-
nyezetiinkbe, sem Osszehasonlitdsi
alapunk nem lesz mas intézmények-
kel szemben, sem tapasztalatcserére
nem kinalkozik lehetéségiink. Ez év-
ben Rozsnyora négy palyakezdd kol-
légam is elkisért; Liszka Fva, Szombat
Erzsébet és Zahoran Judit pedig az
6szi Katedra Napokon Dunaszerda-
helyen vehetett at elismeré oklevelet
azért, hogy az dltaluk felkészitett ta-
nulok a Katedra levelezdversenyek
orszagos dontdjébe mar tobb éven at
bejutottak.

Mind a két helyen te is ott voltal
a kollégaid kozt. S6t, vannak olyan
talalkozok, inkabb tovabbképzések,
amelyeket te is szervezel.

- A Comenius Pedagdgiai Intézet
igazgatdjaval, Fodor Attilaval 2007-
ben a nagymegyeri termalfiirdében
szerveztilk meg el8szor az Ersekujva-
ri jaras intézményvezetSinek kétna-
pos szakmai taldlkozéjat. Kiilonbo6zo
helyszineken, egyre tobb jaras érdek-
16d6 intézményvezetdit bekapcsolva,
tovabbi szervezékkel kiegésziilve e
talalkozok a mai napig folytatodnak.

Egy kiilon feladat szamotokra,
hogy a nyitrai Konstantin Filozofus
Egyetem gyakorlo iskolaja vagytok.

- A magyar pedagdgusképzésben
1961 ota vesznek részt a mindenkori
tantestiilet tagjai. Egytittm{ikodésiin-
kért éppen a mult héten részesiil-
tink elismerésben, a Kozép-euro-
pai Tanulmanyok Karanak dékanja,
dr. Komzsik Attila jovoltabol, a kar
fennallasa 10. évforduloja alkalmabol
rendezett innepi ilésen.

Ha azt kérdezném, a szakiro-
dalombol mit ajanlanal elolvasni,
foleg az igazgatoknak, mit felel-
nél?

- Lehet, hogy kiilonos, a
Shackleton-modell, a Déli-sarki expe-
dicié mint vezetéselmélet cimi konyv
alapos attanulmanyozasat. Meglepé,
hogy éppen egy felfedez6 mutat-
hat iranyt, adhat nekiink leckét csa-
patépitési technikakbdl. Sir Ernest
Shackleton mostoha koriilmények
kozott képes volt sok kiilonb6z6 em-
berbdl csapatot kovacsolni: ravenni
6ket, hogy kozos célért dolgozzanak;
jol kezelte az allanddan akadékos-
kodot, lelkesitette a folyton aggodal-
maskodét, megakadalyozta, hogy az
orokosen elégedetlenkeddk elrontsak
a hangulatot és elérte, hogy birjak le-
gytrnia faradtsagot. Ramutat, miként
lehet rendet teremteni a kdoszbdl, és
sikert elérni korlatozott eréforrassal
is. Tobbek kozott ezt irja: ,,Gyakran
elcsoddlkozom, milyen keskeny mezs-
gye hiizodik siker és kudarc kozott. Ha
a régi cél elérhetetlenné vdlik, rogton ij
célt kell kitiizniink magunk elé”

Allapodjunk meg abban, hogy
ez legyen vezet6i koncepciédnak a
jelmondata!

Pintes Gahor - Fenyvesi Livia

,Merre tart a nevelestudomany a 21. szazad elején?”
—-2.1és2

Annak ellenére, hogy tanulmanyunk elsé részében (mely a Katedra 2013/decemberi szdmaban jelent meg) a szinte
orok és allando kihivasokkal valé foglalkozas elhanyagolasa ellen tortiink palcat, mégis be kell ismerniink, hogy napjaink
neveléstudomanyat (az elmélet és a kutatds szintjén is) leginkdbb azok a problémak foglalkoztatjak, melyek nagyon is
gyakorlati jellegtiek és megoldasuk gyors, de egyben szenzitiv hozzaallast kovetel. A mindennapi gyakorlatban ez annyit
jelent, hogy a posztmodern kor neveléstudomanya leginkabb eklektikus jellegtinek mondhatd, és nagyon nehéz lenne min-
den esetben ragaszkodni egy olyan koncepcios fundamentumhoz, mely jellegét tekintve ,tiszta”, mas nézetekt6l fiiggetlen
és tisztan elhatarolhato lenne. A filozéfianak mint metatudomanynak megsztint az a dominans befolyasa, mely néhany év-
tizeddel ezel6tt még tisztan kivehetd volt a neveléstudomany 6sszképén. Mara olyan egyéb tudomanyok és résztudomanyok
hatasa és befolyasa érvényesiil, melyek a mindennapi valdsagot a gyakorlat, a pragmatikum szempontjabol kozelitik meg.
Mivel e tanulmany keretei és célkittizése sem teszi lehetévé, hogy az aktualis neveléstudomanyi trendekkel (csapasiranyok-

kal) részletesebben foglalkozzunk, ezért csak taxative szeretnénk megemliteni 6ket.

» Inkluzivitas az edukacioban - célja egy olyan befoga-
do (inkluziv) edukacios kornyezet kialakitdsa, melyben tm.
senki sem marad lehetéség nélkiil, még akkor sem, ha sta-
tisztikailag nem fér bele a dominans tobbségbe. Ezen targy-
korbe sorolhatd a specialis nevelési igényti (SNI) didkok
edukacios lehetségének vizsgalata is.

» Diverzitas az edukacioban - olyan kiindulopontjat
fogalmazza meg az edukaciés folyamatnak, mely szerint a
sokféleség nem(csak) elérendd cél, de természetes allapot,
s melynek figyelmen kiviil hagyasa mindenképpen negativ
kovetkezményekkel jar.

» Az élethosszig tarto tanulas eszményének gyakorlati
megvaldsitasa — célja olyan életvezetés és életfilozofia kiala-
kitasa — nevelése, mely szerint az ember belsd sziikségletet
érez és életvitelének természetes velejardjaként fogadja el azt
a tényt, hogy a tanulas nem kothet6 kizarolag az iskola in-
tézményéhez, hanem annak folytatasa végigkoveti az ember
egész életét. Részteriiletét képezi ennek a problémakornek a
pedagdgusi palyamodell és tovabbképzés lehetGségeinek és
megvalosithatosaganak vizsgalata is.

» Permanens innovacié — nem uj kelett problémakor, de
kiindulva az im. innovacids kényszerbél a nevelés és oktatas
céljainak, mddszereinek, elveinek és tartalmanak megujitasa



nem elhanyagolhato teriilete a neveléstudomanyi kutatas-
nak.

» Elméleti modellek és programok implementacidja a
gyakorlatba - olyan komplex ismerethalmazok és rendsze-
rezett tudastartalmak, mar meglévé és 4j célok eléréséhez
valé modszertani szempontd igazitasa, mely tamogathatja
a hatékony edukdciot. Ezen modellek és programok alkal-
mazasa nem lehet 6ncéld, hanem minden esetben konkrét
célkovetés eszkozeként kell rajuk tekinteni. Itt emlithet-
nénk a Lipman-féle gyermekfilozofia-programot (P4C), a
Feuerstein-féle strukturalis kognitiv médosithatosag és koz-
vetitett tanuldsi tapasztalat elméletét stb.

» Tartalmi innovacié - napjaink neveléstudomanyanak
az iskolai edukdcié aspektusabdl talan legnagyobb kivivasa
a tartalom megvaltoztatasa, revidealasa olyan szempontbol,
hogy szolgalhassa és segithesse azon célok elérését, melyeket
mind az egyén, mind a kor tamaszt vele szemben. Az edu-
kacios tartalomra mar nem lehet csak ugy tekinteni, mint
valamiféle ismerethalmazra, melyet a didk el kell, hogy saja-
titson. Ennél sokkal tobb (ami sokszor sokkal kevesebb) kell
ahhoz, hogy valaki boldogulhasson az életben, és az iskola
intézményét és a benne folyd oktat6 — nevelé6 munkat tényleg
hasznosnak értékelje évtizedekkel késGbb is.

Természetesen nem lehetséges lesziikiteni a neveléstudo-
many aktudlis érdekl¢dési korét minddssze néhany teriiletre.
Kutatasok folynak tobbek kozott a kisgyermekek dvodaba
és iskolaba torténd adaptaciojaval kapcsolatban, torténelmi
kutatasok igyekeznek felderiteni és interpretalni a még elég-
ségesen meg nem értett eseményeket és Gsszefiiggéseket. A
fent felsorolt teriiletekkel csak jelezni szerettiik volna azokat
a legf6bb iranyokat, melyek leginkébb jellemzik a neveléstu-
domanyt a 21. szazad elején.

Abban az esetben, ha a jovében érdeklodés mutatkozik
majd némelyikiik (esetleg mindegyik) bévebb és részletesebb
kifejtése irant, ezt nagy 6rommel fogjuk fogadni, és mindent
megtesziink azért, hogy az olvasok szamara pontosabb bete-
kintést engedjiink azokba a f6bb problémateriiletekbe, me-
lyek napjaink neveléstudomanyat leginkabb foglalkoztatjak.

Nem tartanank viszont tisztességesnek azt sem, ha elhall-
gatnank bizonyos, mar-mar kibékithetetlen ellentétet, anta-
gonizmust, melyek szintén jellemzik napjaink neveléstudo-
manyat. Tettlink mar emlitést kiilonb6z6 paradigmakrol és
tudomanyos fundamentumokrol, melyek alapvetéen két rész-
re - tdborra osztjak a neveléstudomany szakembereit, ezzel
egyiitt azt az irdnyulast is, mely jellemzi magat a tudoményt
(mind a jelenben, mind a jovoben is). Létezik a pedagogianak
ugyanis egy un. mérésalapu irdnyzata, mely szinte kizardlag
olyan jelenségekkel, azok vizsgalatdval és tanulmanyozasa-
val foglalkozik, melyek mindig objektiv tényeken, mérhetd
folyamatokon és jelenségeken alapszanak. Azok a probléma-
korok, melyek ily modon nem vizsgalhatdak, szamukra nem
relevansak és nem képezik az érdeklodés targyat. Ezzel az
iranyzattal all im. szemben az a neveléstudomany, mely rész-
ben hagyatkozik az egzakt jelenségekre — azok vizsgalatara,
de komplementer modon elfogadja és szamitasba veszi azo-
kat a jelenségeket is, melyek az edukacio szubjektiv jellegébdl,
egyediségébdl és megismételhetetlenségébol fakadnak. Sok
kiviildllo szdmara ez a szembenallds csak Gjabb bizonyiték
arra, hogy a neveléstudomany - a pedagogia - még nem nétt
fel ahhoz a feladathoz, hogy 6nall6 tudomanyként vizsgalja a
targykorébe tartozo jelenségeket. Az itt emlitett (6n)kritikus

Az edukacio aktualis kerdesel I

megjegyzéssel semmiképpen sem szeretnénk kétségiinket ki-
fejezni a neveléstudomany tudomanyossagaval és indokolt-
sagaval kapcsolatban, de az 6sszképhez ez az ismeret is hozza
tartozik. A kiillonbozé szakteriileteken kutato és vizsgalodo
szakemberek szamara kihivast kell, hogy jelentsen e két vo-
nulat egymashoz valé kozelitése, mely sokkal inkabb vezet
a pedagogia szélesebb korti megértéséhez, elfogadasahoz és
gyakorlati alkalmazasahoz.

A visszacsatolas fontossaga a neveléstudomany és a gya-
korlat szamara

Végiil, de nem utolsé sorban, utalni szeretnénk arra felhi-
vasra és szandékra, mely a 2013. november 8-i ,,Katedra Na-
pokon” is elhangzott rovid ismerteténkben. Nem masrol van
sz6, mint kapcsot, kapcsolatot teremteni a neveléstudomany
és a mindennapi edukacios gyakorlat kozott. Nem titkolt
szandékunk ugyanis eme rovattal az, hogy kozelebb hozzuk
egymashoz az elméleti és gyakorlati pedagogiaban tevékeny-
ked6 szakembereket. Elsésorban azokat, akik a neveléstudo-
many elméleti és gyakorlati szinterén igyekeznek mindent
megtenni azért, hogy a nevelés és oktatds ne csak egy tra-
dicionalisan megszokott, elvart és gyakorlott tevékenység
legyen, hanem minden résztvevéje értelmet is lasson ben-
ne, athassdk az érzelmek és nem utolsé sorban nyilvanuljon
meg az emberi cselekedetekben, tevékenységben. Egy tudo-
manyos teriileten dolgozo kutaté szamara elementaris sziik-
séglettel bir az, hogy lassa munkdjanak értelmét (még ha a
gyiimolcsét nem is), és segithesse azokat, akik a gyakorlat
terén valdsitjak meg mindazon ujitast - javaslatot, melyek a
mindennemi kutatémunka motivumat és értelmét hataroz-
zdk meg. Ezért is szeretnénk ismételten kommunikaciora és
visszajelzésekre 6sztonozni mindazokat, akik igényt tartanak
Uj latasmodokra, megoldasi javaslatokra az oktatd - neveld
munka teriiletén. Irjék meg batran azokat a problémateriile-
teket, melyek leginkabb nehezitik munkdjukat! Kivancsian
varjuk azokat a kihivasokat is, melyek jelenkorunk velejaroi.
Ezzel nem azt akarjuk sugallni, hogy valamiféle ,szakmai
panaszladat” kivanunk nyitni. Sokkal inkabb varjuk azon te-
riileteknek a fokuszba allitasat, melyeknél az Gj és innovativ
elméleti ismeretek inspirdciot és mas ralatasi lehetGséget
biztosithatnak a gyakorld pedagégusoknak, sziiloknek.
Javaslataikat, észrevételeiket varjuk az edu.gpintes@gmail.
com cimre, és reményeink szerint hamarosan a Katedra fo-
lyéirat idevonatkozo online rovataban is.

A tanulmany a KEGA ¢ 052 UKF-4/2011, VEGA
1/0184/11. kutatasi projektek megoldasanak szerves részét
képezi.
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