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Amikor a Katedra folydirat ta-
valy  Oszi  vérfrissitéseként  Gj
neveléstudomanyi rovat elinditdsa
mellett dontottink, rogton két
célt is kivantunk szolgalni eme
szandékunkkal. Egyrészt reagaldsi
szinteret akartunk kialakitani mind-
azon iddszert eseményeknek és ak-
tualitaisoknak, melyeket el6relatni,
kiszamitani nem mindig lehetséges.
Az efféle kiszamithatatlansag viszont
sziikségessé teszi olyan kommuni-
kacidés csatorna kialakitasat, mely
lehetdséget nyudjt a mihamarabbi re-
agaldas és elemzés megjelenitésére.
Maidsodik szdndékunk ,, Az edukicid
aktualis kérdései” elnevezésii rovat
megteremtésekor az volt, hogy a ne-
veléstudomany és rokon tudomany-
teriiletek szempontjabol kozoljiink
elemzéseket azokrol a legégetSbb és
legid@szertibb problémakrol, melyek
a mindennapi edukdacios gyakorlatot
jellemzik. Mostani tanulmdnyunk a
két emlitett szandék koziil az els6t ki-
vanja gazdagitani.

Mint az a tanulmany cimébdl is ki-
tlinik, egy olyan jelenséggel kivanok
most foglalkozni, mely haromévente
szinte menetrendszertien korbacsol-
ja fel a kedélyeket a honi iskolaiigy
berkein beliil, de kiviil is. A ,,menet-
rendszer” jelzovel azt is érzékeltetni
kivantam, hogy az eredmény kisza-

mithaté és varhaté volt, valahogy
ugy, mint egy jol funkcionalé menet-
rend esetében. Csak azt nem tudom
eldonteni, hogy a ,,jol funkciondl6”
jelz6 ebben az esetben az OECD-s
felmérést dicséri, vagy azt az (alul)
teljesitést, melyet iskolarendszeriink
produkalt. Mar a tanulmany otleté-
nek megfogalmazasakor megfogad-
tam, hogy nem fogok idét és értékes
helyet pazarolni arra, hogy bévebben
fejtsem ki azt, hogy mi is az a PISA
(ejtsd piza)-felmérés. Ezért tényleg
csak néhany tomor gondoltban fog-
lalom Ossze a lényegét.

A PISA (Programme for Interna-
tional Student Assessment, ami ma-
gyar nyelvre forditva: nemzetkdzi
tanuldi teljesitménymérés program-
jat jelenti) a kétezres évek elejétd] ha-
romévente méri a résztvevd (zommel
OECD-s) orszagok 15 éves életkort
populdcidjat reprezentativ minta al-
tal azokon a képzési tertileteken, me-
lyek a PISA-projekt kidolgozdi sze-
rint a legmeghatarozdobbak lehetnek
a didkok késébbi (élethosszig tartd)
tanulmanyi és dltalanos boldoguldsi
sikeressége szempontjabol. A ki-
emelt teriiletek kozé a szovegértés, a
matematikai és természettudomanyi
tudas tartozik, melyek kiegésziilhet-
nek még egyéb, aktuadlis képzési te-
riletekkel is. A tanulmany cimébdl

a ,menetrendszer(” jelz6t mar kifej-
tettem, igy a bevezetOben mar csak a
,»S0kk”-kal maradtam adds. Jobban
belegondolva persze a két kifejezés
ki is zarhatna egymast, mivel az, ami
varhatd és el6relathaté (marmint a
menetrend), az miként lehet egyben
varatlan, meglep6, kiszamithatatlan
(4gy, mint a sokk)? Mindezek elle-
nére tovabbra is tartom magam ah-
hoz a megallapitashoz, hogy a 2013
decemberében kozolt legtijabb PISA-
felmérés eredményei ismét (csakugy,
mint az el6zd felmérések esetében)
sokkhatasként érték a kozvéleményt.
Valahogy gy, mintha nem is ezt var-
tuk volna, vagy mi nem ezt érdemel-
nénk. Nem kellett sokat varnunk arra
sem, hogy az oktatasiigyi tarca legfel-
s6bb koreibdl csak ugy zaporozzanak
a sokkhatast kivélté okok és egyben
azok a megoldasi javaslatok is, me-
lyek majd valtoztatnak a helyzeten.
Nincsenek sajnos komoly illtzidim
e tekintetben. Elérejelzésem ezért is
azt sugallja, hogy a sokkhatds majd
szépen lecseng, és harom év mul-
va ismét meglepédiink majd, illetve
sokkol minket a majdani aktudlis
felmérés. Tanulmanyom végén teszek
majd emlitést arrdl is, hogy van-e
egyaltalan értelme az efféle 6sszeha-
sonlitasoknak, méréseknek. Addig
is viszont induljunk ki abbdl a tézis-
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bdl, hogy lehet a PISA-felmérésnek is
némi hozadéka.

A PISA-felmérést a sz6 fizikai va-
lésagaban egy fémbevonatd (6lom,
higany stb.) tiveglaphoz hasonlithat-
nank, melyet a hétkéznapokban tii-
korként szoktunk nevezni. E felmé-
résnek (szamunkra) leginkabb nem
arrol kell szdlnia, hogy milyen helyet
foglalunk el a vizsgalt orszagok sor-
rendjében. Sokkal inkabb arrdl, si-
keriilt-e valamerre elmozdulnunk az
el6z6 felmérésekhez képest. A 2012-
es ,,PISA-tikor” viszont azt uzeni,
hogy az ,el6re tizemmdd” helyett
valahogy a ,tolatds iizemmoddot”
sikeriilt bekapcsolnunk azon a
képzeletbeli sebességvalton. Mindezt
olyan (edukaciés) korilmények ko-
z0Ott, amikor mar vagy két évtizede
masrdl sem lehet hallani, mint refor-
mokrol, innovaciérdl, 4j torvények-
rél, modellekrél. Az embernek sok-
szor az az érzése tamad, hogy ilyen
hipermodern szaktarcanal, mely csak
ugy hemzseg az 4j és kreativ elhataro-
zasokban, minden bizonnyal a vilag-
szinvonal legfels6bb fokait bitoroljuk.
Ezzel szemben a ,,PISA-tiikor” vala-
mi olyasfélét tiikroz vissza, hogy a
nagy csinnadratta és hiiho ellenére az
elmult két évtizedben tul sok minden
nem is véltozott. A {6 gond ugyanis
nem abban all, hogy a pedagdgus ke-
veset dolgozna és a didk pedig keve-
set tanulna. Az alacsony hatékonysag
(melynek a PISA-felmérés is mutatd-
ja) okozoja az, hogy a kifejtett energia
és a raszant id6 nem megfelel6 mo-
don van felhasznélva. Ertheté médon
igy frusztralva érezheti magat tandr
és didk is egyben, hogy a kifejtett
munkdanak nincs meg a gyiimolcse. A
»kiilvildg” pedig a nyilvdnossagra ho-
zott jelentésekbdl nagyon leegyszer-
sitve azt sziiri le, hogy az iskolaiigy-
ben milyen jo dolgozni, mert, ugye,
van a sok sziinet és szabadnap..., de
eredmény, az sehol!

A megoldast persze én sem abban
latom, hogy sirjunk és busuljunk az
eredmény lattan, de mindenek el6tt
nem artana onkritikat gyakorolnunk
és belatnunk, hogy a PISA-felmérés
eredményében nincs semmi meglepd
és sokkold, mert ilyen (és nem eny-
nyi!) munka, hozzaallas, egyiittmu-
kodés, stratégia, megbecsiilés mel-
lett mas eredményre szamitani nem
lehet. A kapanyél pedig nem siilt el
és higgye el mindenki, hogy nem is
fog! Legyilink pragmatikusak és cél-
ratorék, de egyben htiek meggy6z6-

désiinkhoz is. Az oktatasiigyi tarca
altal ragni valé csontként dobott
magyarazatokon és elhatarozasokon
kivil 1étezik még sokkal tobb és be-
folyasolobb tényezd, melyek az eléallt
helyzetért leginkabb felelosek. Ezen
tényezGket négy csoportba soroltam
be:

a) Az oktatasiigy és annak stratégia-
ja — korlatazé és szabadsigot (nem)
biztosité mechanizmusai

b) Az iskola vilaga — a pedagdgiai al-
kalmazottakkal egyetemben

) A tanarképzés vilaga — az elmélet
és a gyakorlat kapcsolata

d) A csaladi hattér szintere — tamo-
gatd és gancsold hatasszervezésével

egyiitt.

Az itt felsorolt tényezdk olyan egy-
masrautaltsagi Osszefiiggésben van-
nak, hogy kiilon-kiilon egyik sem
okolhaté sem a joval, sem a rosszal.
Ami viszont lényegesen megkiilon-
bozteti 6ket, az a hatalmi hattér, mely
alapvetd befolydssal bir a dontések és
elhatarozasok véghezvitelében, meg-
valdsitasaban. Nem kell ahhoz ,nagy
szakembernek” lennie valakinek,
hogy felismerje - a négy tényez6 ko-
zill az iskola vilaga van a legkiszolgal-
tatottabb helyzetben. Mindez annak
ellenére, hogy a tényleges és lényegi
munka, melyt6l primarisan fiigg a
majdani PISA-felmérés eredménye,
éppen ott kell, hogy megvaldsuljon.
Még doktoranduszi idészakomban
tanacsolta egy professzorom, hogy ha
valamely problémat jobban at aka-
rom latni, rajzoljam le. Az itt felvazolt
probléma lerajzolasanal nagy valészi-
niséggel egyenlétlen és kiegyensu-
lyozatlan abrak és alakzatok jelenné-
nek meg. Ha a fligg6ségi és befolyasi
viszonyt, hatalmat és lehetGségeket
nyilakkal abrdazolnam, az oktatasigy
alakzatahoz csupa ,kifutd” nyilat raj-
zolnék, az iskola vilagahoz viszont
csupa ,befutét” A fennmaradd két
tényezd viszonylagos autondmiat él-
vez, azonban a hatalom és annak ér-
vényesitése a csalad szinterénél joval
erételjesebb. Az dsszkép viszont nem
valamiféle kesze-kusza sziirrealis
rajz, hanem egy olyan rendszer vazla-
ta, melyben valaki meghozza a don-
téseket, de felel@sséget érte mar nem
vallal. Ahol a célok végrehajtasahoz
vajmi kevés szabadsag, bizalom és
megbecsiilés jarul. Ahol a nem adek-
vat mindségtol kiugro eredményeket
varunk. Ahol az elmélet és a kutatds
vilagat elszigeteljik a mindennapi
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gyakorlattol. Ahol a csalad sokkal
inkdbb szadmon kéré, kritizalo és ha-
talomgyakorld tényezéként lép fel
ahelyett, hogy tdmogatnd, segitené
azokat, akik hivatasszertien és pro-
fessziondlisan végzik a rajuk bizott
feladatokat. Kevésbé absztrakt mo-
don a kialakult helyzetet ugy foglal-
hatnam 0Ossze, hogy az oktatastigyi
tarca szeret szépet és nagyot almodni
(elékel6 PISA-helyezés képében), de
képtelen eljutni addig a felismerésig,
hogyazamdd, eljaras, mely nevelési —
oktatasi rendszeriinket jellemzi, nem
képes jobb eredmények generalasara.
Iskolaink f6 filozéfidja még mindig a
tartalomra irdnyul, ahelyett, hogy a
gondolkodas és megoldasok utjanak
kialakitdsin munkdalkodna (lasd a
McKinsey-jelentést a mindségi is-
kola feltételeir6l). Nem lenne hia-
bavald, ha a TANAR nem tartalmat
tanultatna a didkkal - tiz, hasz kol-
t6 anamnesztikus adatai és miive-
inek cime helyett a didk legalabb
egyet Osszefiiggésekben megértene
és elemezne. Nem lenne hidbavalo,
de szabalyellenes lenne és ellentétes
azokkal a normatividkkal, melyeket
fels6bb szervek alkotnak meg, érvé-
nyesitenek és szamon is kérnek. Az
utasitds és a norma be nem tartdsa
pedig szankciét von maga utan.

Az osszképhez persze az is hozza-
tartozik, hogy iskoldinkban gyakran
nem a legratermettebb, legfelkésziil-
tebb pedagogusok tanitanak. A pe-
dagogusképzés eltomegesedése ezzel
egylitt a felsGoktatds problémajat is
eredményezi, melyben nagyon gyak-
ran kell olyan hallgatokat oktatdo —
neveld jogositvannyal (diplomaval)
a gyakorlatba engedni, akikrél tud-
ni lehet, hogy nagyon nagy karokat
foknak okozni leendé didkjaik tanu-
lasrdl, oktatasrol alkotott vilagaban.
Ezzel egyiitt rombolva a pedagogusi
szakma és az iskola hitelét, mindsé-
gérol alkotott Gsszképét.

Kilon tanulmanyt szentelhetnék
(az eljovendGben talan majd szente-
lek is) a csalad vilaganak befolyasold
szerepérdl is, mely sokszor a hatalom
mamoratél megszédiilve elvaraso-
kat, parancsokat fogalmaz meg az
iskolaval szemben, de megfeledkezik
arrol a hozzaadott értékrél, melyet a
gyermeknek példamutatas, kitartas,
kovetkezetesség és felel6sség forma-
jaban kellene kozvetitenie. Kozhely-
szert, de annak ellenére igaz, hogy az
iskola soha sem lehet sikeres a csalad
tamogatasa, példdja, segitsége nélkiil.
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Az iskola nem képzelhet6 olyan in-
tézménynek, melybe elhelyeziink egy
»tokéletlen” produktumot, és egy id6
elteltével atvesszik a kimunkaltat,
kifinomultat, nemeset - anélkiil,
hogy ehhez mi is hozzajarultunk
volna!

Befejezésként, korabbi igéretemhez
tartva magam, szot ejtenék azokrol
a vélekedésekrdl is, melyek szerint
a PISA-felmérés és hozza hasonld
kezdeményezéseknek,  torekvések-
nek nincs is semmi értelmiik. Em-
litem azt azon okbdl, hogy bizony
vannak ilyen vélemények is (K. P.
Liesmann 2006 - egyértelmiien a
PISA-tipusi kutatasok elutasitasat
tartja kovetendd példanak). Legin-
kabb akkor lehetne ez kovetendd
nézet, ha mindennapi boldogula-
sunk, sikertink és életmindségiink
alakitisa nem lenne fliggvényben
olyan jelenségekkel, melyek alapve-
téen komparacidkon, dsszevetéseken
alapszanak. Ha elvonulhatnak egy a
civilizaciétol tavoli kis helyre, ahol
nem kellene szabalyoknak, norma-
tivaknak, hataridéknek megfelelni,
valdszintileg engem sem foglalkoz-
tatna killonosebben a szovegértés, a
matematikai, természettudomanyos
és IKT-kompetenciak vilaga. Az élet-
hosszig tarté tanulds eszményének
elfogadasaval viszont ra kell bolinta-
nunk a PISA-féle felmérésekre, azok
hozadékara - és ténylegesen minden
lehetdséget meg kell ragadni ahhoz,
hogy a lehet6 legjobban teljesitsiink.
Nem madsokért! Magunkért!
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Hrhacsek Noszek Magdaléna

A szovegértd olvasas olyan kulcs-
kompetencia,amelyatanulas egészére
kihat. Az alacsony szintd szovegértés
sikertelenséget idéz el6, fliggetleniil
attdl, hogy a tanulds melyik szintjércl
beszéliink. A szovegértési technikdk
alkalmazasaval a tanulasi képességet
fejlesztjiik. Hianya gondot okoz az
informaciok kozotti eligazoddasban,
a késdbbiek folyaman pedig a tarsa-
dalmi beilleszkedést neheziti meg.
Erre mutatnak ra azok a nemzetkozi
pedagogiai mérések is, amelyek az ol-
vasasi készségeket mérik. A legutob-
bi PISA-mutatok elgondolkodtatdak.
A reprezentativ mintdn mért 15 éves
populacié 28%-a nalunk, Szlovakia-
ban a legalacsonyabb szintet érte el.
Strolja a formai analfabetizmus ha-
tarat, ha nem az... Hol lehet a hiba?
Mindenesetre tobb sikon kell/ene 4j-
ragondolni a hazai oktatas gyakorla-
tat és elméletét. Egy tanulmany vagy
cikksorozat még nem hoz megoldast,
nem beszélni rola viszont hiba len-
ne. A szakemberek, a gyakorlo pe-
dagdgusok Otletgazdag tapasztalatai
hozzasegithetnek benniinket a jobb
eredményekhez.

Egyet ne veszitsiink szem eldl:
a mérési eredmény tiikor, jelzésérté-
k. Célunk viszont nem csupan az,
hogy legkozelebb jobb eredményt ér-
jink el a nemzetkozi mérések soran,
hanem az, hogy gyerekeink sikeres
felnéttekké valjanak, akiket olyan
kulcskompetencidkkal vérteziink fel,

amelyek hozzasegitik Oket ahhoz,
hogy a felnétt 1ét szerepeinek megfe-
leljenek, biztositva a tarsadalmi beil-
leszkedést. Ez lehet a siker kulcsa, ha
nem figyeliink oda, akkor a kudarca.

Néhany gondolat az olvasasi straté-
giakrol és alkalmazasukrol

Az olvasasi képesség azt jelenti,
hogy a tanul6 a szoveg gyors atnézése
utan képes megitélni, hogy mirél szol
a szoveg. Az olvasasi stratégia alkal-
mazasa el6feltételezi, hogy a tanuld
megértse, mikor és hol tudja az Uj
informacidkat felhasznalni, és képes-
sé teszi a megszerzett tudas tényleges
alkalmazasara.

Miel6tt néhany bevalt olvasa-
si stratégiardl szot ejtenénk, meg
kell emliteniink azokat az alapve-
t0 olvasasi készségeket, amelyekkel
a tanuloknak rendelkezniiik kellene.
Fejlesztése, gyakorlasa mar az ISCED
1 szintjétdl ajanlott:

= SKIMMING - atfutni a szoveget,
atlapozni, illusztraciokat, cimet, al-
cimeket, kiemelt szavakat megnézni.
Ilyen stratégiat alkalmazunk példaul
a konyvesboltban, amikor ismertetdt,
fillszoveget olvasunk.

® SCANNING - akkor alkalmazzuk,
amikor konkrét adatot keresiink, pél-
daul telefonszdmot, vonat induldsat,
egyéb informaciot.



