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Kötelező

 A tematikus egység:	 szövegfel-
dolgozás  

 Az óra típusa:	új tananyag
 Az eszközök: feladatlap, képek az 

egyes jelenetekről

 1. „Kerekerdő telefon” (frontális 
tevékenység):

Egy telefonos játékkal kezdjük az 
órát. A gyerekek egymás mellé sora-
koznak. A tanár áll a sor elejére, és a 
fejezet cselekményéből kiragad egy 
hosszabb mondatot, majd a mellette 
álló fülébe súgja azt. A tanulók sor-
ban tovább adják egymásnak a fülbe 
súgott üzenetet. Az utolsó tanuló fel-
adata, hogy hangosan kimondja, mi-
lyen mondatot továbbítottak neki. Az 
üzenet olyan mondatot tartalmazzon, 
ami megjelöli az olvasmány lényegét.

 2. Az ismeretek ellenőrzése (egyé-
ni feladat):

A telefonos játékot követően min-
denki kitölt egy feladatlapot, ami az 
olvasottak megértését ellenőrzi. A 
feladatlap írásbeliként is funkcionál-
hat.

Oldjátok meg a feladatokat!
1. Mi az utolsó fejezet címe? 
............................................................
2. Ki akarta Dömdödömöt kiszaba-
dítani?
............................................................
3. Ki mondta és miért: „Hiába, no, 
az egyik legjobb dolog a világon, 
süttetni a hasunkat a nappal. A nap 
nem tesz különbséget. Süt boldogra 
– boldogtalanra.” 
............................................................
4. Melyik jelenetet látod az alábbi 
képeken? (kép1, kép 2, kép 3) 
...........................................................
...........................................................
...........................................................

 3. Az utolsó rész tartamának ös�-
szegzése (frontális munka): 

A 11. fejezet cselekményének szó-
beli megbeszélése. Körben ülve egy-
más után fűzzük a mondatokat tör-
ténetté alakítva. Minden gyerek egy 
mondatot tesz a történethez, míg vé-
gére nem érünk a fejezetnek.

 4. Melyik jelenet lehet? (frontális 
munka):

Számítógép, vetítőgép segítségével 
levetítjük az interneten található utol-
só rész videóját (http://www.youtube.
com/watch?v=zRrFtptF2Qo), majd 
mindig megállítjuk a videót az egyes 
jelenetek végénél. A gyerekeknek ki 
kell találniuk, hogy melyik jelenete-
ket látták, és ki melyik mesefigurát 
jeleníti meg. 

 5. Szoborjáték (csoport munka):
A tanár csoportokra osztja az osz-

tályt. Minden kiscsoport kap egy 
cédulát, amin valamilyen jelenet 
összefoglalása található. A gyerekek 
állóképben megjelenítik a jelenetet, 
a többiek feladata, hogy kitalálják, 
melyik eseményről van szó. A játék 
nehezítése az előző feladathoz képest, 
hogy a jelenetek között egy kakukk-
tojás is található. Az osztálynak rá 
kell jönnie, melyik jelenet nem szere-
pel a műben, és milyen más meséből 
keveredett ide az adott jelenet.

 1. csoport: Zordonbordont megdo-
bálják.
 2. csoport: Piroska odaér a nagy-

mamához, a házban azonban már az 
álruhás farkas fogadja.
 3. csoport: A Négyszögletű Ke-

rek Erdő lakói el akarnak bújni a 
pomogácsok elől.
 4. csoport: Megkötözik Dömdödö-

möt.

	One of the main topics of the meth-
odology of teaching a foreign lan-
guage in teacher training programs 
are learning and teaching styles. 
During the courses the teacher train-
ees are introduced to the numerous 
theories, methods and techniques, 
which help teachers in improving 
their performance and ability to cope 
with unexpected, special or difficult 
situations which might arise during 
the lessons. Methodology courses 
also provide them useful tips and 
tricks for handling certain problems 
caused by indiscipline, and methods 
for improving the learning processes 
and performance of the students as 
well. One of these methods contains 
the necessary steps that are needed 
to enable the teacher to match his/
her teaching style with the students’ 
learning style. There are four main 
learning styles (or three, depending 
on the approach the teacher decides 
to use) which are the following: (1) 
visual, (2) auditory, (3) tactile and (4) 
kinesthetic, and a number of minor 
ones such as social or physical. These 
categories can be combined to form 
pairs like visual-auditory or auditory-
social. A visual learner for example 
(according to the theory) learns best 
by the exposure to pictures and post-
ers, on the other hand and auditory 
student comprehends and memoriz-
es new information best if the teacher 
verbally emphasizes it. There are a 
number of tests and quizzes to deter-
mine the students’ learning style (one 
can find many of these online by typ-
ing “learning styles” into any search 
engine). After the teacher determines 
the learning styles of the students, 
to improve students’ understand-

ing, s/he only has to match them to 
the equivalent teaching styles (and 
techniques). The idea is based on the 
assumption that students learn best 
if their learning style matches the 
teaching style. Actually, this assertion 
is being used as if it was a fact, even 
though the truth is that it is not.

	Scott O. Lilienfeld and his co-au-
thors in their book 50 Great Myths 
of Popular Psychology are explor-
ing and revealing many misbeliefs, 
from which one is the abovemen-
tioned connection between learning 
and teaching styles (this misbelief is 
described in detail under the chap-
ter of Myths about Intelligence and 
Learning). Their argument is logical 
and illuminative. First of all, the as-
sumption that students have different 
kinds of learning styles has a great 
impact on the way parents look at 
their children regarding their stud-
ies. They might think that the only 
reason for their child not performing 
well in school is the teacher’s wrong 
approach to the child’s learning style. 
It also implies that every student pos-
sesses the same ability to learn and 
in order to exploit this potential it 
is enough to match the given learn-
ing style with its equivalent teach-
ing style. The second reason of the 
popularity of this idea is probably 
the vast number of articles, confer-
ence presentations and books based 
on learning/teaching style models. 
One of the problems is that none of 
these models provide a clear concept 
of what a learning style is and be-
cause this notion is the basis of every 
LS model, it is understandable that 
there are scholars who question their 
validity. Another issue is that there is 

no reliable way of assessing students’ 
learning style, mainly because a per-
son approaches different problems 
in a different way. You don’t start to 
learn a new language, analyze a lit-
erary work or solve a mathematical 
equation by using the same method. 
And lastly, there is no evidence to 
support the effectiveness of matching 
the teaching style with the learning 
style. What is more, certain teaching 
styles are more effective than others, 
regardless of the students’ learning 
styles (the references to the research-
es can be found in the bibliography of 
the book).

	The biggest problem of matching 
the teachers’ teaching style with the 
students’ learning style is the fact that 
it actually might cause negative ef-
fect. If the teacher encourages only 
one of the aspects of the student’s 
way of learning, all the others might 
get neglected. In other words, it is not 
beneficial for the student to be sur-
rounded by artificially constructed 
learning conditions simply because 
real-world situations do not provide 
such environment. The authors end 
the subsection about LS/TS with a 
thought-provoking quotation from 
Frank Coffield, which is probably the 
most appropriate one to end this arti-
cle as well:  “We do students a serious 
disservice by implying they have only 
one learning style, rather than a flex-
ible repertoire from which to choose, 
depending on the context.”

Reference:
Lilienfeld, Scott O. et al. 50 Great Myths of 
Popular Psychology: Shattering Widespread 
Misconceptions about Human Behavior. 
Blackwell Publishing, 2010.

Learning Styles and Teaching Styles. 
Do They Really Need to Be Matched?
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A Négyszögletű Kerek Erdő mód-
szertani feldolgozása 4. osztályo-
sok számára (11. fejezet)

 6. Oknyomozás (csoportmunka)
A fejezetben több jelenet is magya-

rázatra szorul. A gyerekek csopor-
tokban gyűjtsenek érveket arról, mi 
miért történt:
•	Miért gondolja Vacskamati, hogy 

gúnyolódnak vele?
•	Miért nevetik ki Szörnyeteg Lajost? 
•	Miért vitázik össze Vacskamati és 

Aromo?
•	Miért vág a vitába bele Dömdödöm?
•	Miért fél mindenki Kisfejű Nagyfe-

jű Zordonbordontól?
•	Miért kezdenek el szomorkodni a 

Négyszögletű Kerek Erdő lakói?
•	Miért tilos a nevetés?
•	Miért kötözik meg Dömdödömöt?

 7. Oktalan félelem (frontális be-
szélgetés)

A fejezetben Kisfejű Nagyfejű 
Zordonbordon a Négyszögletű Kerek 
Erdő lakóinak hiszékenységét, befo-
lyásolhatóságát, gyávasását használja 
ki, és oktalan félelmet kelt bennük. 
A kerekasztal körfogó játék segítsé-
gével beszélgetést kezdeményezünk 
a gyerekekkel, hogy jártak-e már ők 
is hasonlóan, előfordult-e már velük, 
hogy ok nélkül félelmet éreztek vala-
mi vagy valaki iránt. Egy tollat adunk 
körbe, aki a tollat a kezében tartja, az 
elmesélhet egy történetet a témával 
kapcsolatban önmagáról.

8. Mikkamakka a városban 
(párosmunka):

Minden páros kitalál egy törté-
netet arról, hogy mit csinálhatott 
Mikkamakka a városban. Mivel erről 
nincs szó a fejezetben, ezért a gyere-
kek a saját fantáziájukból merítenek. 
Elképzelésüket leírják egy papírra, 
majd felolvassák azt. A felolvasásokat 
követően közösen eldöntik a diákok, 
hogy melyik párosé lett a legizgalma-
sabb történet.

kép1	                                                                                kép 2	  kép 3

Gyere haza, Mikkamakka
Mikony Edina


