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mészetesen nem zarja ki, hogy a pe-
dagdgus ne csempéssze bele sajat ot-
leteit, elképzeléseit egy-egy tandraba.

Délutdnonként, a tanitdsi Odrak
utan, a diakok kiilonb6z6 szakkorok-
be kapcsolodhatnak be, érdeklddési
koriiktol fiiggéen. Kindlatunkban
szerepel az angol nyelvi, informati-
kai, furulya-, szlovak nyelvi és képz6-
miivészeti szakkor.

Az intézményhez étkezde is tar-
tozik, ahol a valtozatos kosztoldsi
lehetdségek is adottak. A varosi isko-
lakkal ellentétben még mindig joval
kevesebbet kell fizetniiik a sziil6knek
a gyermekek egész napi ellatasért,
s mi a ,rezsidijat sem hajtjuk be raj-
tuk. Odafigyeliink az egészséges élet-
madra: sok zoldséget, gytimolcsot és
tejterméket is kapnak gyermekeink.

Didkjaink a negyedik évfolyam
utan Dunaszerdahelyen folytatjak ta-
nulmanyaikat. Az eddigi visszajelzé-
sek alapjan az intézménybdl kikeriilt
tanulok talpraesettek, szorgalmasak
és megalljak helytiket a fels6bb osz-
talyokban is.

A szilék egy része azonban nem
bizik a kisiskolak eredményességé-
ben. Nem riadnak vissza az anyagi
dldozatoktdl. Nem torédnek azzal,
hogy a gyermeket idegen, szokatlan
kornyezetben mennyi karos inger ér-
heti. Egyszertien ki akarjak menteni a
»falusi gettobol®. Jobban biznak a va-
rosi iskolakban, ahol nyilvanvaléan
nagyobb inger-és informacid-meny-
nyiség éri.

De vajon mar hat éves korban
a sziilléi haztdl, a csaladi fészektdl
elszakitva kell megismernie ennek
a pici emberpalantanak a vilag ér-
dekességét, sokszinliségét és ezernyi
titkat?

Bohuniczky Domény Andrea

Szeptember 8-dt vildgszerte az
irastudatlansdg elleni kiizdelem em-
léknapjaként iilik meg. A Katedra
folyéirat ebbdl az alkalombdl az irds-
tudatlansdggal és annak kiovetkezmeé-
nyeivel foglalkozik az Alkalom cimii
rovatdban.

A homo sapiens-t kétségkiviil a
gondolkodas s a beszéd, valamint
az ezekkel szorosan Osszefiiggd irds
képessége teszi kiilonlegessé. Vagyis
aki frastudatlan, a fentiekbdl kiindul-
va, veszit ,kiilonlegességébdl”. Vajon
tényleg igy lenne? Az érmének két
oldala van, ezért az analfabetizmus
kérdését nem kozelithetjiik meg an-
nak figyelembevétele nélkil, hogy
valaki attél, hogy nem ismeri a betii-
vetést, még sziikségszeriiképp nem ér
kevesebbet emberileg masoktol. Az
viszont vitathatatlan, hogy keveseb-
bet ért a vilagbol.

Az ember mér a mai értelemben
vett iras kialakuldsa el6tt is sziiksé-
gét érezte, hogy a fontos dolgokat
valamilyen médon megorokitse. A
barlangrajzoktdl a napjainkban hasz-
nalatos betiirasig eltelt id6 ota az
iras-olvasas alapkovetelmény lett, s
nem csupan egy bizonyos beavatott
réteg kivaltsaga. Az persze megint az
érme masik oldala, hogy az iras-ol-
vasas lehetésége még manapsag sem
adatik meg mindenkinek. Gondol-
junk azokra az orszagokra, ahol nem
ismerik el a nék oktatdshoz valo jo-
gat; vagy az adott kultdra egyszertien
csak nem tartja fontosnak az egyén
iskolazottsagat. Nem beszélve a szii-
16k s a kornyezet példaértékérdl. Ha a
gyermek abban né fel, hogy a boldo-
gulashoz ,,nincs sziikség az abécére’,
akkor jobb esetben ugyan elsajatit-
hatja az irast-olvasast, de funkciona-
lis analfabétaként képtelen lesz gya-
korolni az irasbeliséggel kapcsolatos
tevékenységeket, és stlyos szovegér-
tési problémakkal kiizd majd. Mind-
ezek aztdn a munkaer6piacon vald
érvényesiilést éppugy megnehezitik,
mint a leghétkéznapibb feladatokkal
valé megbirkdzast.

Ellenben nem csupdn a nehéz élet-
koriilmények, de paradox modon
épp a technika fejlédése is okozdja
a masodlagos analfabetizmusnak. A
McLuhan-féle  Gutenberg-galaxist
egy Uj kor valtotta fel, és sokan mar-
is elfeledkeztek réla, milyen volt az
élet a Google eldtti id6szamitdsban:
konyv illata.

Az Y generdcié nem ir terjengds
leveleket modoros stilusban, helyet-
titk kiild egy sms-t, amelyikben hely-
sziike, illetve a meghatarozott szamu
karakter miatt lényegtelenné valik
a nyelvtan, a nagy kezdébetlik s az
interpunkciok. Sét, az sem gond tob-
bé, ha nem megy a gondolatok s ér-
zések szavakba Ontése, elég csak egy
»szmajli” vagy egy ,,lajkolas”.

Ugyanakkor az irassal és olvasassal
Osszefliggd problémak, a késGbbiek-
ben pedig a masodlagos-, funkciona-
lis- vagy félanalfabetizmus hatterében
gyakran inkdbb a teljesitményt6l vald
félelem, a megfelelési kényszer, a soro-
zatos kudarcok kovetkeztében csok-
kend onbizalom és Onértékelés all,
semmint az, hogy a gyermek ab ovo
nem szeretne megtanulni irni-olvasni.

A kiselsdsoknél, s féleg az értelmi-
leg akadalyozott gyermekeknél érvé-
nyes hatvanyozottan, hogy elészor a
tanit6 nénit/bacsit szeretik meg, csak
ezutan az iskoldba jardst s magat a
tantargyat. Az iskolaiigyi térvény ér-
telmében minden gyermeknek részt
kell vennie az oktatdsban, s még a
halmozottan fogyatékos vagy su-
lyos értelmi fogyatékkal éloket is be
kell iratni az iskolaba. A barmilyen
hendikeppel él6 gyermek esetében a
pedagégus személyiségén, karizma-
jan kiviil talan a masik legfontosabb
tényez6 a motivacio. Ha abbdl a sz6-
fordulatbol indulunk ki, hogy a hit
hegyeket mozgat, a fogyatékkal él6
emberek esetében a megfelel6 bizta-
tas szintugy csodakra képes.

A Szlovakidban jelenleg érvényben
lévé iskolarendszer lehet6vé teszi a
specialis iskoldkban, az értelmileg
akadalyozott gyermekeknél az A, B és
C variansok, tagozatok szerinti difte-
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rencialt oravezetést. Az oktatas alapjat
naluk is az irds-olvasas elsajatitdsa ké-
pezi, bizonyos esetekben eltéré mod-
szerek segitségével, egyéni fejlesztési
tervvel és hosszabb, évekig tartd el6-
készité szakasszal, mint az 4ltaldnos
iskolakban. Ezen modszerek koziil vi-
szont jopar eredményesen alkalmaz-
hat6é miden olyan gyermeknél, akinél
irassal vagy olvasassal kapcsolatos ne-
hézségek fordulnak el6.

Az egyik ilyen modszer a tobb
érzékszerven keresztiil valo,
multiszenzorialis tanulds, melyet
t6képp a kozépsulyos (B varidns) és
sulyos (C varidns) értelmi fogyaté-
kosok tanuldsi sajatossagaibdl adédéd
problémak esetében hasznalhatunk
sikeresen. Tanulasi jellemzo6ik kozé
tartozik ugyanis a nehezitett verbalis
tanulds, viszont nagyon fogékonyak
a szenzorikus kozlések befogadasi-
ra, szemléletes képi ravezetés dltal.
Mivel az olvasas tagabb értelemben a
képek, képsorok, vizualis jelek meg-
értését jelenti, igy ezeknek kozvetlen
hasznalati értéke van azok szamara
is, akik nem képesek a betik olvasa-
saig eljutni.

A multiszenzoridlis tanulds a per-
cepci6 minden részteriiletének fej-
lesztését magaban foglalja, kiemelt

hangsulyt helyezve a beszéd és a
nyelvi készségek mozgositdsara: a vi-
zualis (szemgyakorlatok, dominans
szem-kéz egytittmiikodés kialakitasa/
fejlesztése, vizualis memdria), akusz-
tikus (hallds- és ritmusgyakorlatok),
kinesztetikus (térbeli viszonyok fej-
lesztése), vesztibuldris, taktilis és moz-
gasos észlelési folyamatokét, valamint
a motoros képességekét (az irashoz
sziikséges finommotorika, kézdomi-
nancia  kifejlesztése/begyakorolasa).
Az egyes fogyatékossagi tipusnak
megfeleléen természetesen mas-mas
tertilet kap nagyobb hangsulyt.

A szenzoros integracids terapia
idegfiziologiai és pszichoterapids
megalapozottsagu elemeinek egyikét,
azaz az érzékek egységes miikodésbe
foglaldsat szintén a multiszenzorialis
fejlesztés képezi. A szenzoros integ-
raciés terapia elméletének kidolgo-
z6ja Anna Jean Ayres, aki szerint a
tanuldsi zavarok a szenzoros integra-
ci6 zavaranak kovetkeztében alakul-
nak ki. A szenzoros integracios zavar
ugyan gyakorta eléfordul értelmileg
akadalyozott egyéneknél, azonban
megléte nem kell, hogy feltétleniil ér-
telmi gyengeséget jelentsen.

A szenzoros integrdcié egy neu-
roldgiai folyamat, mely a testiink s

a kornyezetiink ingereit rendezi, a
benne kialakulé zavar pedig az agy
teljesitmény-gyengiilése az ingerek
feldolgozasat illetéen. A szenzoros
integracids terapia kozponti eleme
a vesztibularis, taktilis ingerlés és a
beszéd mellett a mozgas. Ami a fel-
nétt szamara csupan jatéknak tiinik,
a f6l-le ugralds, hintazas, forgas-por-
gés, szaladgalas és a hozzajuk tartozd,
egyensulyszervre haté mozdulatok,
az valdjaban az idegrendszer éret-
tebbé valdsaval nagyban hozzdjarul a
gyermek testi, lelki, szellemi fejl6dé-
séhez. A mozgasos tanulasnak tehat
ez esetben kiemelkedé szerepe van
az irasban és az olvasasban, hiszen
amennyiben pontatlan az észlelés,
ugy az ingerekre adott valaszok siker-
telensége nem 9sztonoz tjabb moto-
ros vélaszokra.

Ennek fényében pedig értelmet
nyernek annak a kozépsulyosan ér-
telmi fogyatékos kislanynak a szavai,
aki a fentebb emlitett modszert to-
moren ugy jellemezte: ,, Akkor most
futkdrozom egy kicsit, aztan elolva-
som a vilagot”. Talan igy is kiizdhe-
tiink az irastudatlansag ellen: jatszva-
mozogva, a koriilottiink 1évé vilagot
Osszes érzékszerviink altal befogad-
va, 0sztonz6 szavaktol kisérve.
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