A munkaerd-piaci érvényestilés, ill.
magasabb presztizsi munkahely, kiil-
foldi munkavéllalds fontos feltétele a
nyelvtudas, egyre tobb munkaltaté var-
ja el legalabb egy idegen nyelv ismeretét
a szakmai tudds mellett. Ez az elvaras
nemcsak a kozgazdaszokat, bolcsésze-
ket érinti, hanem a miiszaki végzettsé-
glieket is. Azonban a munkaerd-piaci
elvarasok ellenére is vannak olyan di-
akok, egyetemi hallgatok, akik szerint
e kompetencidkra nincs sziikség. Az
oktatdsban tehdt felmeriil a kérdés, ho-
gyan motivalhatok e véleményiiknek
hangot ad6 hallgatdk, valamint hogyan
tehet6 effektivebbé az idegen nyelv ok-
tatdsa az egyetemeken.

Az eurdpai unids tagsag, a piaci hely-
zet alapjan feltételezhetnénk, hogy a
fiatal generaci6 szamadra természetes az
idegen nyelv(ek) ismerete. A muszaki
szakokon az idegen nyelvi szemindri-
umokon tapasztalt hallgatdéi hozzaallds
azonban gyakran érdektelenségrél vall.
A nyelvi kompetencidk hangsulyozasa
viszont nem iires frazis. E nézet helyte-
lenségét Mistina tanulmanya példakkal
is alatdmasztja, u. i. a munkaerdpiac, ill.
szamos kiilfoldi cég szlovakiai leanyval-
lalata a végz6s hallgatok hianyos nyelvi
ismereteirél szamol be (Mistina 2010:
42-44). A megoldast tobb szakember-
rel egyetemben a szaknyelvi képzésben,
valamint a nyelvi tanszékek helyzeté-
nek erdsitésében latja (Mistina 2010:
44-45,1. Erd6s 2011).

Az eredményes oktatas elengedhe-
tetlen feltétele a motivacié: motivalt

didk és tanar egyarant. A motivacionak
szamos definicidja létezik, melyek alap-
jan e fogalom olyan kiilsé vagy bels6
06sztonzé erének tekinthetd, amely va-
lamilyen cél elérésére, cselekvésre, al-
lapotvaltoztatasra késztet (vo. Kodacsi
2004: 449). A nyelvtanitasban a moti-
vacio egyik eszkoze lehet, ha a didkokat
megismertetjilk a munkaerd-piaci elva-
rasokkal, nemzetkézi cégek nyilatkoza-
taival, statisztikai eredményekkel, tehat
felvézoljuk a hazai érvényesiilési felté-
teleket, valamint a kulfoldi tanulasi és
munkavallalasi lehetéségeket. A didkok
motivalasaval kapcsolatban az a kérdés
is felmeriil, hogy a miiszaki iskolakon
mire iranyuljon a nyelvoktatas. Mivel
a hallgatok az altalanos és kozépiskold-
ban az adott idegen nyelvet valamilyen
szinten (B1, B2) elsajatitjak, ezért az
egyetemi oktatdsban motivacios ténye-
zGként hathat, ha a nyelvi képzés a hall-
gatok altal tanult szakteriiletre iranyul.
Az eurdpai munkaerd-piacon az altala-
nos nyelvi ismeretek és készségek nem
elegenddek, szaknyelvi és interkultura-
lis ismeretekre, ill. szaknyelvi kommu-
nikacios készségre is sziikség van (Er-
d6s 2011: 117, hivatkozik Kurtan-Silye
2006: 6). Mistina szerint a miiszaki
iskoldkon a nyelvi képzésnek osszhang-
ban kell lennie az adott szakirannyal,
a tanulmanyi programmal, hogy a di-
akok elsajatitsak az altaluk valasztott
szakteriilet nyelvhasznalatit idegen
nyelven. A szaknyelvi képzés azonban
nem meriilhet ki a terminologia ok-
tatasaban. A kommunikacidorientalt
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képzés soran a szakkifejezés-tanitas
nem cél, hanem csupan eszkoz ahhoz,
hogy a didkok képesek legyenek szak-
mai kommunikaciot folytatni, anno-
taciot irni, prezentaciot tartani idegen
nyelven, valamint megértsék, fel tudjak
dolgozni az idegen nyelvii szakirodal-
mat, szakszovegeket (Mistina 2010: 47—
53). Az idegen nyelvii szakmai képzés
irant mutatkozo igényt egy kérd6ivés
felmérésben részt vevd épitészhallgatok
tobbsége is alatamasztotta (1. Kralina
Hoboth 2014a, b).

Az idegen nyelvii szaknyelvi képzés
modszertanat tekintve szamos nézet fi-
gyelheté meg. A szakemberek a termi-
noldgiakozvetitést és forditdsorientalt
oktatast meghaladva a kommunika-
cidkozpontl képzést tartjak koveten-
dének. A szaknyelvi képzésnek azokra
a témakorokre, szokincsre, készségekre
kellene iranyulnia, amelyekre a dia-
koknak a kiilfoldi tanulmany, szakem-
berekkel folytatott kommunikacio, ill.
munkavallalas sordn sziikségiik lehet.
A didkokat kiilonféle beszédhelyze-
tekre készitik fel, mint pl. allasinter-
ju, targyalds, prezentalds. A szocialis
kompetencidk fejlesztése, amelyhez az
orszagismeret és szociokulturalis isme-
ret tartozik, az oktatds szintén fontos
része (Szelp 2011: 103).

A torzsanyag kidolgozasa a szaktan-
székekkel egytittmiikodve, a tanulma-
nyi programbdl kiindulva lehet ered-
ményes. Az egyes szemindriumokon
az elozetes szakmai és terminoldgiai is-
meretek aktivalasat kovetéen kiilonféle

2]



I degen nyelv

modszerekkel torténhet a szakszoveg
feldolgozasa (orientalédo, kurzorikus,
szelektald olvasas) (Jénas 1999: 166).
A szoveg feldolgozasit kovetden sza-
mos gyakorlattal bovithet6 a szokincs,
pl. asszocidcios jaték, szinonimak és
ellentétes jelentést szavak gyujtése,
oOsszetett szavak alkotasa, jelz6k hozza-
rendelése fonevekhez, mas szofaju szo
képzése, szOmagyarazat, kakukktojas
keresése, hibajavitas, azonos jelentésti
szavak megfeleld kontextusba helye-
zése, mondatalkotas beszédhelyzettdl
figgben, definicidértelmezés, -alkotas
és reprodukcio, szitudcids jatékokkal
pedig kiil6nboz6 beszédhelyzetekre ké-
szithet6k fel a hallgatok (Kocsondiné-
Nagy 1999: 177, Kralina Hoboth
2014:c).

Sokak altal vitatott téma, hogy
a nyelvtantanitas a szaknyelvoktatas ré-
szét képezze-e. A terminologiaismeret
mellett a magas szintli, targyaloképes
nyelvtudas fontos tertilete a nyelvtan,
melynek oktatdsa kommunikacidori-
entalt képzésnek is szerves része (Hor-
vath 201: 110, Kralina Hoboth 2014:c).
Ha az egyes nyelvtani jelenségek az
adott szakteriiletr6l meritett példa-
mondatokkal gyakoroljuk, beépitjiik
a nyelvtant a szaknyelv oktatasaba, ma-
gasabb szintli nyelvtudast érhetiink el
(Kralina Hoboth 2014:c).

A didkok motivalasa, az idegen nyelv
iranti érdeklodés felkeltése gyakran
nehéz feladatnak bizonyul, de megfe-
leléen definialt célokkal, megvalasztott
tananyaggal és oktatasi modszerekkel
megvalosithato.
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Using Diagrams

for Teaching

(and Rememhbering)

the Usage of Tenses [Part 11

Overview

The traditional way of teaching tenses starts
with the introduction of the form and gram-
matical structure of the given tense, then it
continues with the detailed description of the
tense usage and (in an ideal case) it ends with
the students successfully practicing it during the
reproduction stage. This article focuses on the
second step of this procedure: teaching tense
usage. It also intends to provide a method for
the effective memorization of tenses. Using dia-
grams as helping tools for the visual representa-
tions of the tenses is certainly not unknown to
English teachers, however, using them as keys
for remembering the tenses might be a new (or
untried) idea. According to this technique, stu-
dents should not cram the usage of the tenses as
lists of rules, but memorize only the diagrams,
and in case of not remembering the rules, they
should try to deduce them from the diagrams.
The teacher’s role in this is to teach them how
to deduce those rules from the two dimensional
timelines with dots, circles and lines on them.
The technique can be used with all levels of pro-
ficiency but it is not recommended in case of
young learners (age: >12).

Diagrams, tense usage, explanations
and exceptions

Present Simple

00000000

NOW
The horizontal black line on the diagrams is
the timeline on which the present moment (the
time of speaking/writing) is marked as “NOW”.

We use present simple to talk about actions
or states that happen all the time or repeatedly.
With present simple we can also express an ac-
tion or state that is always true or stays the same
for a long time. The action (e.g. activity) or state
(e.g. habit) is represented on the diagram by the
blue circles, more specifically, by the outline of
those circles. The fact that it is a repeated ac-
tion (I wake up at 7 am) can easily be deduced
from the outline by thinking about it as a loop.
Instead of repeating the action on the outline of
the circle, its repetitious nature is represented
by the continuous copies of circles (waking up
every day at 7 am). The action or state (e.g. gen-
eral truths) is represented by the red line which
indicates its continuous nature (I love you; He
hates soup).



