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A 2013/14-es tanévben 11 6nallo
magyar tanitasi nyelvi szakkozépisko-
la mikodott, és tovabbi 30 intézmény
kinalt magyar nyelvii oktatasi progra-
mokat is. A 41 intézményben Ossze-
sen 7 644 didk tanult magyar nyelven.
Sajnos a magyar nemzetiségli tanulok
31,57%-a (3 525 didk) nem magyar
tanitasi nyelvii szakkézépiskolaban ta-
nult. Ennek egyik oka az oktatasi prog-
ramok besziikiilt kinalata.

A szakkozépiskolak esetében is
problémat jelentenek az alacsony osz-
talylétszamok, ezért tobb onallé szak-
kozépiskolat és a vegyes iskolak tobb
»magyar® osztalyat a bezaras veszélye

fenyegeti.
Az érettségivel végz6d6 szakko-
zépiskolak  esetében  (ipariskoldk,

kereskedelmi akadémidk stb.) ezért
hasonlé megoldast javasolunk, mint
a gimnaziumok esetében, tehat isko-
la-0sszevonasokat. A két-haroméves
szakmunkasképzok esetében viszont
egyénileg kell eljarni, hiszen ezekben az
esetekben Un. dudlis képzés folyik. Az
elméleti képzés az iskolakban valosul
meg, a gyakorlati képzést viszont kii-
16nboz6  vallalkozasok, —szolgaltatd
vagy gyarto tizemegységek végzik.

A gazdasagilag fejlett orszagok-
ban mar évtizedek o6ta un. iskola-
kozpontokat miikodtetnek. Az adott
régié tanuldi az alapiskola elvégzése
utain nem kiilonb6z6  szakiskolaba
jelentkeznek, hanem az oktatasi
kozpontban (iskolakozpontban)
folytatjak tanulmanyaikat, ahol a régié
szamara szlikséges valamennyi szakmat
oktatjak. Ez lényegesen megkonnyiti az
alapiskolak végzéseinek és sziileiknek

dolgat. A nem atgondolt dontés vagy
elhibazott palyavalasztds a tanulmanyi
id6 alatt is moddosithatd, hiszen az
intézményen belill biztositott az
atjarhatosag, a palyamodositas.
Magyarorszagon is tortént hasonlo
elmozdulas az 0j évezred kiiszobén.
Szolnokon példaul 6t szakkozépisko-
lat vontak ossze egy iskolakdzpontba,
csaknem 3000 tanuléval. Guth Ferenc,
az iskolakozpont igazgatdja errdl a ko-
vetkezéképpen nyilatkozik: A Szolnoki
Miiszaki Szakkozép- és Szakiskola 2008-
ban jott létre, ot Ondlloan miikodo szak-
képzo iskola dsszevondsaval. Az intéz-
ményben ekkor kozel 3000 didk tanult,
250 tandr és 70 technikai alkalmazott
dolgozott... Az a soksziniiség, ami jelen-
leg iskoldnkat jellemzi, egyben az erds-
sége. Iskoldnk kihaszndltsdga 90%-os,
nem kevés szakképzd van a megyében,
amelyik 20-25%-os kihaszndltsdagii...
Személyes tapasztalatom és meggydzo-
désem, hogy az ilyen nagy intézmények
életképesek, gazdasigosan miikodtethe-
t0k, lehetdséget teremtenek a tantestiile-
tek jobb foglalkoztatdsihoz és a didkok
tagozatok és szakmdk kozotti dtjardsd-
hoz. Szinvonaluk és hatékonysdguk a ki-
sebb méretij iskoldkhoz képest jobb. Az
viszont kétségtelen, hogy mds vezetési
médszerrel miikodtethetd egy integralt
intézmény, mint egy kis létszamii iskola.
Hasonld méretd (létszamu) intéz-
mények miikodnek  Békéscsaban,
Kecskeméten, Szegeden stb.
Elképzelhetonek tartjuk azt is, hogy
pl. a kislétszamu gimnazium nem egy
tdvolabb esd, hasonldan kislétszamu
gimnaziummal integralodik, hanem
becsatlakozik a helyi iskolakozpontba.

A legtjabb oktataselméletek és tar-
sadalmi elvarasok magas kovetelmé-
nyeket tamasztanak az idegennyelv-
tanitassal szemben. Mar nem csupan
a tanulok kommunikacios készségei-
nek fejlesztése a cél, hanem annak egy
magasabb szintli megvaldsitasa: az
interkulturdlis kommunikacios kész-
ség (IKK) elsajatitasanak a fontossagat
hangsulyozzak a szakemberek (Byram,
1991, Kramsch, 1998). Az interkul-
turalis kommunikaciés kompetencia
mellett érvelk szerint ugyanis egy
adott nyelv nyelvhelyességi szempont-
bdl tokéletes elsajatitisa Gnmagaban
kevés (Savvidou, 2004). A helyes 1t a
nyelvi, szociokulturalis és pragmatikus
készségek egylittes fejlesztése, mely-
ben a non-verbalis kommunikacio és
a beszéd paralingvisztikai jellemz6i
is helyet kapnak (Hatoss, 2004). Nem
kevésbé fontos szempont az sem, hogy
az idegen nyelvi oktatas hozzdjarul-e
az adott célkultura irdnti tolerancia-
kiiszob noveléséhez. Végiil, de nem
utolsdsorban - a szlovakiai magyar ko-
z0sség érdekeit is tekintve —, kulcsfon-
tossagu szerepet kap az interkulturalis
kommunikaciés kompetencia azon
elve is, miszerint az idegennyelv-okta-
tasnak erdsitenie kell a tanulok iden-
titastudatat és nemzeti hovatartozasat
(Kramsch, 1998).

Arrdl, hogy az emlitett kompetenci-
ak mi mindent foglalnak magukba, az
Eurépai Tanacs dltal kidolgozott Kozds
Eurdpai Referenciakeret: nyelvtanulds,
nyelvtanitds, értékelés (2002), (réviden
KER, angolul: Common European Fra-
mework of Reference for Languages:
Learning, Teaching, Assessment, azaz
CEFR) nyujt utmutatast. E rovid ta-
nulmany tovébbi része ezért, az emli-
tett dokumentumbol kiindulva, izelitét
nyujt az IKK azon aspektusaibdl, me-
lyeknek figyelmet kellene szentelniink
nemcsak a kozépiskolai, hanem az
alapiskolai idegen nyelvi tandrak kere-
tein beliil is.
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Az interkulturalis
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A szociolingvisztikai kompetenci-
dkon belul a Bl-es, un. ,kiiszobszin-
tig” bezarolag foként a tarsadalmi vi-
szonyok és az udvariassagi szokasok
jelzéseinek elsajatitasara kell fektetni
a hangsulyt. A tarsadalmi viszonyok
nyelvi jelolése magaban foglalja az
tdvozlések és a megszOlitdsi formak
helyes megvalasztasat, de akar az in-
dulatszo6 alkalmazasat is. Hiszen anya-
nyelviinkén is masképp szolitjuk meg
azidegent (pl. Uram!, Asszonyom! stb.),
mint a csaladtagjainkat vagy a barata-
inkat (pl. Apu!, Anyu! stb.), és masképp
koszoniink érkezéskor (pl. Jo napot
kivanok!, stb.), mint tavozaskor (pl.
Viszontldtdsra! stb.). Ugyanilyen fon-
tos, hogy a nyelvtanuldk elsajatitsak a
pozitiv, illetéleg a negativ udvariassag
nyelvi kifejezéeszkozeit is, valamint a
wkérem”, ,,koszonom” és ehhez hasonld
kifejezések haszndlatat. Ezek az aspek-
tusok olyan helyzetekben kaphatnak
szerepet, amikor érdeklédni szeret-
nénk valaki hogyléte irant, vagy bocsa-
natot kériink, illetve sajnalkozasunkat
fejezziik ki valamivel kapcsolatban. To-
vabba fontos, hogy a tanuldk tudatosit-
sak az udvariatlansag olyan keriilendé
megnyilvanuldsait is, mint példaul a
durvasag és a tapintatlansag, vagy a
kézvetlen utasitasok alkalmazasa, stb.

Az IKK kovetkezd komponense, a
pragmatikus készség hdrom tovabbi
kompetenciat 6lel magéba: a beszédal-
kotdsi, funkciondlis és tervezési kom-
petenciat. A beszédalkotdsi kompe-
tencia fejlesztése foként azért fontos,
hogy a nyelvhasznalo képes legyen a
szavakat mondatokkd, s a mondato-
kat Osszefiiggd szoveggé véltoztatni,
ugy, hogy az egy koherens egészet al-
kosson. Ehhez elsésorban az adott cél-
kozosségben érvényes szovegalkotasi
szabalyok ismerete sziikséges, tobbek
kézott az, hogyan mondunk el egy tor-
ténetet, hogyan fogalmazunk meg egy
hivatalos levelet, stb. A nyelvtanulok
funkcionalis készsége ezzel szemben

azt jelenti, hogy az altaluk létrehozott
kozlemény ,betolti kommunikativ
funkcisjat” (KER, 2002, 148). Igy a
nyelvhasznald képes példaul informa-
ciét kérni és adni (pl. utirany kérdezése
és utbaigazitds), képes kifejezni véle-
ményét, vagyait és érzelmeit, képes al-
kalmazni a meggydzés (javaslat, kérés,
stb.), illetdleg a tarsadalmi érintkezés
(megszdlitas, figyelem felkeltés, stb.)
eszkozeit. A tervezési kompetencia fej-
lesztése pedig azt a célt szolgélja, hogy
a nyelvhasznalo a kiilonb6z6 nyelvi
eszkozok alkalmazasakor figyelembe
veszi beszédpartnere valaszat, s annak
tiikrében alakitja mondanivalojat.

A szociokulturalis ismeretek az IKK
harmadik 6sszetevéjeként a célkozos-
ség tarsadalmara és kultardjara vo-
natkozd informdcidkat tartalmazzak,
melyeket gyakran sztereotipidk torzita-
nak. Ezért fontos, hogy az idegen nyel-
vi tandrak keretén beliil kell6 figyelmet
forditsunk a céltarsadalom minden-
napi életének kiilonb6zé aspektusaira,
mint pl. étkezési szokdsok, iinnepna-
pok, szabadidé eltoltése, stb., valamint
olyan témakorokkel is foglalkozzunk,
amelyek titkrozik a célorszag(ok) érté-
keit és értékrendjét, pl. hagyomanyok,
torténelmi vonatkozasok, muvésze-
tek stb. Ezenkiviil fontos a tarsadalmi
szokdsok (példaul pontossag, ajandé-
kozas, 6ltozkodés stb.), de az iinnep-
ségeken, kiillonbozd tarsasagi esemé-
nyeken kovetendd ritualis viselkedés
ismerete is. Végiil a szociokulturalis
ismeretek szerves részeként meg kell
még emliteniink a testbeszéd kiilon-
boz6 aspektusait is, igy pl. a gesztusok,
arckifejezések, testkontaktus, testtavol-
sag sajatossagait is. Hiszen jelentésiik
kultaranként valtozhat, és nem megfe-
lelé hasznalatuk kellemetlen helyzetbe
hozhatja a nyelvhasznalot.

Osszegezve a leirtakat megéllapit-
hatjuk, hogy a nyelvtanulok interkul-
turdlis kommunikacids készségének
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megfelelé fejlédéséhez fontos, hogy
egyenld hangsulyt fektessiink mind-
harom 0Osszetevdjére, tehat a szocio-
lingvisztikai és pragmatikai készségek,
valamint a szociokulturalis ismeretek
oktatasara. Mindehhez azonban sziik-
séges az is, hogy a nyelvhasznaloban
olyan kulturalis érzékenységet, un.
interkulturdlis készséget alakitsunk
ki, melynek koszonhetSen felismeri a
sajat és a célkultura kozti hasonlosa-
gokat és kiillonbozdségeket, tudatositja
a benniik rejlo értékeket, s ezaltal er6-
siti identitastudatat, valamint elfogadd
készségét. Az emlitett készségek egyiit-
tes fejlesztésének kovetkezményekép-
pen a nyelvtanulé képessé valik arra,
hogy kapcsolatot teremtsen és tart-
son fenn mds kulturak képviseldivel,
megfelelGen jarjon el az interkultura-
lis félreértések és konfliktushelyzetek
kezelésekor, és keriilje a sztereotipidk
kialakitasat.
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