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A cikk nem azon célbdl irddott,
hogy egyfajta , hasznalati utmutatot”
nyujtson a témaban érdekelt pedago-
gusok szamdra, akik szivesen kipro-
balnanak egy korszertinek mondhaté
oktatasi stratégiat. Annal inkabb a
tanitas jelenkori megkozelitésének
néhany leginkdbb fontos sziikség-
szerliségét kivanja elotérbe helyez-
ni olyan oktatdsi rendszer kutatasi
eredményeinek révid bemutatdsan
keresztiil, mely a didkok jellemzéit,
szlikségleteit jelentés mértékben ké-
pes respektalni. Tovébba igyekszik
elméleti bevezetSként is szolgalni a
mar emlitett innovativ moédszertani
megkozelités témakorébe, amely - is-
mereteink szerint — egyelére rezignal,
vagy legalabbis igencsak gyerekcipd-
ben jar a hazai oktatasi rendszer gya-
korlatdban.

Bizonyara mindannyiunk szama-
ra ismert az un. szokratészi dialogus
vagy szokratészi parbeszéd fogalma,
akdr a torténelem, akdr a médszertani
kényvek oldalairél. Szokratész, a go-
rog filozofus tanitasai soran kérdése-
ket intézett didkjaihoz, arra késztetvén
Gket, hogy valaszokat és megoldasokat
leljenek az esetlegesen felmeriil6 bi-
zonytalansigukban. Igy valt - meg-
felel6 indittatas mellett — lehetévé a
feleletkeresés utjanak végigjarasa. Ta-
nitasai soran a tények kozlése és azok
megmagyarazasa helyett a kérdések
felvetése kertilt kozéppontba. A helye-
sen megfogalmazott, 6sztonzé hatast
kérdések pedig arra késztették a tanul-
ni vagyokat, hogy keressék, kutassak
és végiil sajat maguk fedjék fel az igaz-
sagot — az atadni kivant tananyagot.

Megalapozottnak tlinhet a kérdés:
Van-e helye egy tobb ezer éves techni-
ka alkalmazasanak a jelen kori modern
modszerek nyujtotta lehetségek tom-
kelegében? Alkalmazhat6-e egyaltalan
a mai digitalis technoldgiak altal igen-
csak atalakult vilaigunkban a kérdezés
modszere?

Napjaink mddszertani szakirodalma
nagyon gyakran hangsulyozza az in-
teraktivitds, a didkokra val6 rahatds és
kapcsolat fontossagat. Sokan sokféle-
képp magyarazzak e fogalmakat. Hake,
amerikai fizikus a kovetkez6képp jel-
lemzi az interaktiv oktatas lényegét:
»Interaktiv médszernek neveziink min-
den olyan, a didk aktiv kézremiikodé-
sével - torténjen az gondolatban vagy
cselekedetben - létrejott konceptualis
értést tamogatd modszert, amely a ta-
ndrral, ill. didktdrsakkal folytatott par-
beszéd mellett azonnali visszacsatoldssal
pdrosul.” A megfogalmazas nem csak a
fizikai, hanem a gondolatok vilagaban
megmutatkozé aktivitast is emliti, te-
hat olyan tevékenységet, amely soran a
tanulokat elmélkedésre, véleményfor-
maldsra 6sztonozziik. A didkokkal, az
osztéllyal valo kolesonds kapesolat ki-
alakitdsa (és megtartasa) nem konnyt
feladat, viszont anndl inkabb kihivés,
amit a tandr szakmai ratermettsége is
jelentés mértékben meghatdrozhat.
Természetesen a tananyag és a didkok
jellemz6i, valamint mas koriilmények
is befolyasolhatjak a tanulasi folyama-
tokhoz sziikséges konnekciok létrejot-
tét. Kétségkiviil sziikséges a megfelel6
»viszony” az elvart pedagdgiai kolcson-
hatasok létrejottéhez. Ez az interakcid
pedig sokkal konnyebben elérhets
manapsag, hiszen a kialakult digitalis
tarsadalom magaba foglalta a kommu-
nikacié forradalmat is, s igy tarsalgasi
eszkozokben és kapcsolatteremtési le-
hetéségekben igazan nincs hidny.

A mult szazadban megjelent spe-
cialis feleltetd rendszerek a mar emli-
tett interaktivitds létrejottét is képesek
elésegiteni, valamint timogatni. Olyan
lehet8ségeket nydjthatnak tandrnak és
didknak egyarant, melyeket hasznala-
tuk nélkiil nagyon nehéz lenne elérni.
Gondoljunk csak az azonnali vissza-
csatolds megvalositdsara, ami a didk-
tarsadalom részére egyre inkabb sziik-
ségessé valik, hiszen egy olyan vilagban

noének fel, ahol a haldzati kapcsolatok
révén az informacié régtoni rendel-
kezésre bocsatasa alapkovetelmény. A
digitalis kor gyermeke megszokta és
megtanulta, hogy nem kell varnia az
informaciora, elegendé a megfelel6
keresé alkalmazast hasznalnia, s szin-
te azonnal elé tarulkozik a vilag. Ezért
nekiink, tanaroknak nem szabad na-
ivan azt gondolnunk, hogy amennyi-
ben 6 kivancsi és érdekelt valamely té-
makorben, nélkillozhetetlen sziiksége
lesz a magyarazatunkra, segitségiinkre.
Sét, diakjaink szemében hamar csorba
eshet a ,,jo tanar”-i mivoltunkon, ha
csupan tananyagatadasra és informa-
ciokozlésre toreksziink. Sokkal inkabb
fontosabb odafigyelniink arra, hogy
felkeltsiik benniik a valddi tanulashoz
sziikséges érdeklédést és kivancsisagot.

Mindezen tal nemcsak az informa-
ci6 fogadasanak és kiértékelésének
gyorsasaga a lényeg. A kommunikaci-
ora és egyiittmikodésre valo 6sztonzés
megannyira nélkiilozhetetlen veleja-
rdja kell, hogy legyen az oktato-neve-
16 munkanak. A ,kérdés kérdést sziil”
gondolatbdl kiindulva pedig talin
nincs is anndl értékesebb, mint amikor
a tandr altal feltett kérdésekre a didkok-
ban is kérdések fogalmazdédnak meg, s
igy a kozos valaszkeresés modszerével
zajlik a valodi tanulds.

Tobb éves pedagogiai kutatdasunk
alapjan elmondhatjuk, hogy a szava-
zorendszerrel timogatott oktatds egy-
értelmf és vilagosan megfogalmazhato
hozadékokat eredményezhet akkor,
ha hasznalatuk elére megfontolt pe-
dagodgiai eljarasok alapjan torténik.
Az elektronikus szavazashoz hasznalt
rendszerek az elmult években roha-
mosan fejléddtek — mind a technika,
mind maga a mddszer. Olyan oktatasi
stratégiak lattak napvilagot, melyek a
szavazorendszerek hasznalatat szer-
ves elemiiknek tekintik. Elmondhato
azonban, hogy szinte mindegyiknél
egyfajta kozos bazisként a bevezetd-



ben emlitett kérdezés modszere jelenik
meg. Kulcsfontossagu szerepet kapnak
tehat a tanoran feltett kérdések és azok
megvalaszolasanak modja. Pedagogiai
kutatassal alatamasztott eredménye-
ink, tapasztalataink azt mutatjak, hogy
az altalunk hasznalt oktatdsi mddszer
leginkabb hatékony része a tanar-diak,
ill. didk-diak diskurzus. Ez pedig kiva-
l6an beilleszthet6 a kérdések segitségé-
vel lebonyolitott oktatasba.

Az elmult idészakban (2011-2014)
a szavazOberendezéssel timogatott in-
teraktiv oktatds terén tobb kutatdst is
elvégeztiink. Legfébb célként az alta-
lunk hasznalt interaktiv oktatasi mod-
szerek és a kozépiskolai (ISCED 3) di-
akok kognitiv fejloddése kozti viszony
vizsgdlatat tiztik ki. Mindemellett
foglalkoztunk véleménykutatassal is, és
tovabbi olyan hozadékok feltdrdsaval,
melyek igazolhatjak az elektronikus
szavaztatds modszerének fontossagat.
Hosszu tavi kutatomunkank soran
tobb mint 400 diakbol allo mintaval
dolgoztunk.

A kognitiv fejlodés elérését gyakor-
latilag az Gsszes pedagogiai-modszer-
tani stratégia célként (részcélként)
tiinteti fel. Az oktatds mai formaja el-
engedhetetlennek tartja a megfelel6 tu-
dasszint elérésének kovetelményét. A
didkok tudasa mérvadé és kvantifikdld
eszkoz is egyarant. Fontossaga nem
kérdéses, viszont minGsége sok esetben
vitatott. Manapsag a megszerzett tudas
lexikalis mivoltja nem ttnik oly mér-
tékben hasznosithaténak, mint példdul
a tudas felsébb rétegeinek fejlesztése,
a szakértelem kialakulasa, vagy akar
a kiilonféle készségek, kompetenciak
formalodasa. Ez utobbi példéul az in-
teraktiv oktatas egyik legmeghataro-
zobb hozadéka - eleme, amely tobb
modszertani szakember (pl. Choms-
ky) szerint is nagyrészt természetes
modon, a kornyezettel valé spontan
interakcié révén megy végbe. Csapo
Bend szerint az interakciok minGségé-
t6l, gyakorisagatol, mennyiségétdl fiigg
az, hogy végiil is az adott kompetencia
mennyire valik szervezett, alkalmazha-
to, hatékony rendszerré.

Kutatasaink szignifikins mutatok
eléréséhez vezettek a tudasszint no-
vekedése terén. A kognitiv fejlédést 3
kognitiv kategéridban — ismeret, meg-
értés, alkalmazas - figyeltiik és mértiik
(1. dbra). Legmarkdnsabb kiilonbsé-
geket a ,,megértés” szintjén értiink el,
ahol a didkcsoport, amely az altalunk
hasznalt gyakorlati oktatasban része-
siilt (ES), 27 %-kal jobb eredményt ért
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el, mint a hagyomanyos oktatasban részesiilt kontrollcsoport (KS). A magasabb
kognitiv kategoriaban talalhato ,,alkalmazas” szintjén is a kontrolcsoport maradt
alul (akarcsak az ,ismeret” kategdriaban, ahol viszont kisebb kiilonbségeket ér-
tunk el).

1. abra A diakok eredményességének Gsszehasonlitasa az egyes tantargyakban
mért mutatok alapjan

A 2011-2014 évek kozt lebonyolitott nagy terjedelmt pedagdgiai kutatasban a
didkok véleménynyilvanitasat is figyelembe vettitk. A megfelelé eredményesség
elérésében ugyanis nem elhanyagolhat6 az sem, hogy a didkok mennyire tud-
jak magukénak az adott tandran folyé munkat, mennyire élvezik a tanulds fo-
lyamatat, és mennyire 9sztokéltek a tovabbi tudas és készségek felhalmozasaban.
Fontosnak tartottuk tovabba az olyan kozeg kialakitasat, amely a didkok szamara
akceptalhato oktato-nevel6 légkort teremt, ugyanis igy elérhet6bbnek bizonyul-
nak a célok, melyeket pedagdgiai munkassagunk soran kittiztiink. Ezekrél a mu-
tatokrol kérdoives kutatassal gy6z6dtiink meg.

A véleménykutatast két egymastol eltérd kérdoiv segitségével végeztiik, még-
pedig: 1) az iskoldn oktatott dsszes tantdrgy kontextusdban, ill. 2) az iskoldn alkal-
mazott experimentdlis tanitdsi modszerek kontextusdban. A mérésben 209 kozép-
iskolas diak vett részt.

2. abra A diakok véleményének szazalékos kiértékelése a kérdéiv egyik tételére

A cikk terjedelmére val¢ tekintettel nem all mod a felhasznalt kérdéivek rész-
letes elemzésére, ezért mindossze egy olyan tételt kozliink (2. dbra), amely a dia-
kok altalanos véleményét fejezi ki az altalunk hasznalt interaktiv modszerek irant.
Mindkét kérd6iv pozitiv hatasokra enged kovetkeztetni, a didkokban kialakult
vélemény talnyomorészt kedvezd, az esetleges bizonytalansagok eliminaldsara
pedig igyeksziink a kozeljovében megoldasokat talalni.

Jelenleg zajlik a megkezdett pedagogiai kutatas kibovitése és folytatasa, mely-
nek segitségével még inkabb atlathaté oktatasi modszer elérésére toreksziink.
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