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tasomat, a helyi alapiskolaban, ahova
annak idején én is jartam. Huszonhat
és fél évet toltottem el ebben az isko-
laban - 5 évig az iskola igazgatdja is
voltam, majd 2013 januérjitdl az Al-
lami Pedagodgiai Intézetben a szlovak
nyelv és szlovak irodalom tantargy
felel6seként dolgozom.

Pedagégusként nagyon sokat ta-
nultam - f6leg a gyerekektdl. Megta-
nultam azt, mi okoz gondot a magyar
gyerekeknek a szlovak nyelv elsaja-
titasaban. Ezeket a tapasztalatokat
most fel tudom hasznalni a munkam
soran. Csodalatos a mi szakmank. Ha
szeretettel végezziik, azt a gyerekek
is megérzik. Nemcsak azt, hogy sze-
retjiik, amit csinalunk, hanem azt is,
hogy 6ket is szeretjiikk. A gyermekek
szeretete, szakmai tudds, a tantargy
szeretete, a kovetkezetesség, dszinte-
ség, emberség, megértés, allandd ta-
nulds — véleményem szerint ezek nél-
kiil nem igazan lehet jo pedagogussa
valni.

m Hogyan keriilt a zene szak a szlo-
vak mellé?

Az alapiskolai éveim alatt a galan-
tai zeneiskolaban hét éven at zongo-
razni tanultam. A (ma mar) Kodaly
Zoltan Gimndzium elvégzése utan a
pozsonyi Comenius Egyetem Peda-
gogiai Kardra felvételiztem - édes-
anyam és nagynéném példajara egy-
értelmt volt szamomra is, hogy a
tanari palyat valasztom. A zene min-
dig nagyon érdekelt, az elmélet, az
ének és a hangszeres jaték egyarant.
A szlovak-zene szakot egyszerten
azért valasztottam, mert abban az év-
ben a zenével mas kombinaciét nem
nyitottak az egyetemen. Mivel a ze-
neiskoldaban mindent szlovékul tanul-
tunk, jol beszéltem szlovékul, hiszen
mar kisiskolas korom 6ta gyakorol-
tam a nyelvet az iskolan kiviil is. Meg
sem fordult a fejemben, hogy esetleg
hatranyos helyzett leszek a tobbiek
kozott amiatt, hogy magyar gimna-

ziumban végeztem. Sot, egyediili ma-
gyarként a csoporttarsaim elismerés-
sel néztek ram. Mindig azt mondtak,
hogy ez olyan, mintha ¢k egy masik
nyelvet tanulnanak. Nagyon jo6 barat-
sagban éltiink, a mai napig kapcsolat-
ban 4llunk egymassal. Eletem egyik
legszebb idGszaka volt az egyetemen
eltoltott ot év. A zenével intenziven
foglalkoztam - minden évben részt
vettem a Tudomanyos Didkkori Kon-
ferencian, tobb kategdriaban is — ének
(52016 és duett), hangszer (négykezes,
kiséret), illetve kamarakérusban is
énekeltem. Minden alkalommal di-
jazott is voltam. Ezenkiviil évente
nevelési koncerteket adtunk az isko-
laknak a varosban. A sors gy hozta,
hogy az allamvizsga utan, amikor fel-
kértek, hogy maradjak a zenetanszé-
ken - egészségi okok miatt ezt nem
vallalhattam, ezért elkezdtem tanita-
ni. Végil a szlovak lett a ,dominans®
szakom, de a zenével is foglalkozom.
Tizenkét évig énekeltem a CSMTKE-
ban (mai neve Szlovékiai Magyar
Pedagégusok Vass Lajos Korusa),
késobb a helyi énekldcsoport vezets-
je lettem. Nagy szeretettel apoljuk és
terjesztjik a magyar népdalkincset
nemcsak régionkban, de a hatarokon
tal is.

m Min dolgozol most? Mik a tovabbi
terveid?

Idén 4prilisban fejeztem be az
e-tesztelésen beliili projekttevékeny-
ségem elsé szakaszat, ahol kozépis-
kolasok szamara késziilt feladatokat
biraltam el. Most kovetkezik majd
a masodik rész - a tesztfiizetek dssze-
allitasa. Mar jelezték a NUCEM-bdl,
hogy lehetdségem lesz folytatni ezt az
izgalmas munkat. Szerencsére béven
akad mindig munka - a munkahe-
lyen is, a kiilonb6z6 projektekben is.
Ha pedig kiirjak a palyazatot a kilen-
cedikes tankonyvre, akkor bizony in-
tenziv tankonyvirds var rank.

m Sok sikert kivanok mindehhez!

A legtagabb értelemben vett neve-
lés (edukacid) a sz6 szinte minden
értelmében egyet jelent a bipolaritas
és biperszonalitas jegyének elfoga-
dasaval is. Egyszertibben kifejezve ez
annyit jelent, hogy a nevelés és ok-
tatds szinte mindig nevel$ és nevelt,
oktato és oktatott kozott valosul meg.
Kivételként egyediil az 6nnevelés fo-
lyamatat emlithetném, amikor is a
nevelt 6nmaga neveldjévé valik. A
neveléstudomany berkein beliil ezen
két personae (személyek) vizsgalataval
nem egyforman foglalkozunk. Mig a
pedagdgus személyiségét, kompetenci-
ait a pedeutologia diszciplingja kutatja,
addig a nevelt (gyermek) személyi-
ségére sokkal kisebb és kevésbé Ossz-
pontosult figyelem helyezédik. Bevalt
gyakorlat, hogy a modern pedagdgia
a gyermek sajatossagainak, életkorhoz
kot6ds  jellemzdinek  feltérképezését
és magyarazatat a (gyermek)lélektan
targykorébdl meriti. Ezzel semmiképp
sem szeretném azt sugallni, hogy a
neveléstudomany csakis és kizarolag
a pedagogussal lenne elfoglalva, de
kimondottan a gyermek személyiségét
értelmez6 és magyarazé diszciplinarol
a pedagogidban nem beszélhetiink.
Talan ezért sem meglepd, hogy
az utébbi  évtizedek  edukacios
elméletének és gyakorlatanak kritikéja
szinte mindig az Gn. tandrkozpontisag
»felhdnytorgatasaval” kezd6dik. Koze-
ledik az iskolai év vége. Szoktak volt
mondani, hogy jobb kés6n, mint soha.
Ezért is teszek egy kisérletet arra, hogy
eme tanulmanyomban felvazoljam a
gyermekkép alakulasat — valtozasat és
jovobeli perspektivajat.

Ki is az, akit neveliink?

Egyszer(i kérdésre hasonléan frap-
pans valaszokat szokas adni, de ebben
az esetben a kép nem olyan tiszta, mint
ahogy azt elsé ranézésre hihetnénk.
Persze, a fent emlitett bipolaritdsbol
és  biperszonalitasbol — kovetkezhet
az is, hogy mindig a tandr tanitja/
neveli a gyermeket/diakot és ,pont”.
Ha a metodolégia nyelvén szeretném
kifejezni magamat, akkor a ,pont’-
ot azzal negalndm, hogy a gyermek/
didk semmiképp sem tekintheté al-
landénak, sokkal inkébb valtozénak.
A helyzetet pedig tovabb bonyolitja
az a tény is, hogy a gyermek egyrészt
véltozik 6nmaga élete alatt és egyben
korok/korszakok soran is. Az egyed-
és személyiségfejlodés elfogadasanak
ténye és hianya jelentheti az edukacié
kudarcat is. Nehezebben atlathato és
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vizsgalhato viszont az a jelenség, mely
a gyermekkép alakulasat és valtozasait
jelenti. Miel6tt tulsdgosan is belebo-
nyolédnék a probléma megfogalma-
zasaba, koriilhatdrolasaba, emlitenék
inkabb egy (majdnem) konkrét példat.

A tandr néhany éves tavollét utan
ismét visszatér a katedrdhoz (értem ez
alatt a tanitas mesterségét — és nem fo-
lyodiratunk olvasasat), és képtelen meg-
birkdzni egy sereg olyan nevelési jelle-
gl helyzettel, melyek régebben semmi
problémét nem okoztak szamara. Sze-
rencsés esetben felteszi donmaga szi-
mara a kulcsfontossagu kérdést: miben
van a hiba? Miért nem megy minden
ugyanugy, mint régen? Ha szerencséje
van, és eléggé Gtletes és ratermett, akkor
egy id6 utdn rélel a probléma gyokeré-
re. Az alapkérdésre egyszerti a valasz:
ezek a gyerekek/didkok nem ugyan-
olyanok, mint régen voltak. Masok az
értékeik, érdeklodésiik, aspiracidjuk, s
nem utolsé sorban a nyelviik. Konkrét
idében talan nem is olyan egyszerd
ratapintani azokra a valtozdsokra,
melyekkel a mindenkori pedagdgus
szemben taldlja magat. Idedlisnak azt
a hozzaallast tekinthetném, ha a tanar
képes lenne egyiitt valtozni didkjaival.
Van persze ennek is némi hatuliitGje.
A felnéttkor betoltése és a pedagogusi
szerep leggyakrabban stabilitast felté-
telez, és korunk fénysebes valtozasai
nem mindig komplementerek ezzel az
elvarassal. Mindezen kétségek ellenére
a pedagogusnak palydja soran, mely
optimalis esetben akdr 40-45 évig is
tarthat, képesnek kell lennie mind a
valtozasra, mind a stabilitds kialakita-
sara. Persze hasonlo valtozasok érintik
a csalddon beliili nevelést is, de ebben
a kornyezetben nem megy végbe oly
gyakran a neveltek ,cseréje”, mint az
iskolai kornyezetben.

Gyermekkép a multban,

jelenben és a jovében

Egy tiz évvel ezel6tt megjelent ta-
nulmanyaban (Kascak, 2005) a Nagy-
szombati Egyetem docense négy gyer-
mekképet fogalmazott meg. A konkrét
gyermeki képek koriilhatdrolasahoz
M. Foucault archeoldgiai modszerét
alkalmazta. Ezen metddus lényege ab-
ban all, hogy a korabeli gondolkodas,
megismerés, irodalom és filozofia sa-

jatossagai fellelhetdek olyan alkota-
sokban, melyek targyat, motivumat a
gyermek abrazoldsa jelenti. Bizonyos
értelemben a gyermekkor altaldnosita-
sardl is beszélhetiink, mely koronként
és kultaranként is jelentGs eltéréseket
mutat.

A korai kozépkor gyermekképét
mint az analdgia és azonossdg alak-
jaként jellemezhetjitk. A gyermeki kor
ebben az idészakban a felndttkor leki-
csinyitett képét jelenti. A nevelés esz-
méje is a feln6ttkori kovetelmények-
nek valé megfelelést jelentette, melyet
minden lehet6 eszkozzel el kellett érni
(kényszeriteni). A gyermekkor itt nem
jelent specifikus iddszakot, csak a ki-
vant és elvart dllapot miniatlr vélto-
zatét.

A reneszansz id6szakdban viszont
jelent6s valtozas észlelhetd a gyermek-
kor értelmezésében. A 15. szazadtdl a
gyermeki abrazolasban a differencia
és a kolcsondsség alakja jelenik meg.
A gyermeki és a felnétti vilag alapvet
jegyeiben tér el egymastdl. A kiilon-
bozbség viszont magaban hordozza
a kolcsondsség és egymasrautaltsag
jegyét is. A felnétti vildg jellemzdje a
korban, tudasban, tapasztalatban valo
eltérés, de a gyermek jelenti a jovét, a
perspektivat, bizonyos értelemben a
halhatatlansagot is. A gyermeki és fel-
nétti kép abrazolasa nem ritkan neve-
1ési szituaciot sugall, mely a gyermeki
kor jovébe vetett bizalmat is jelenti.
A kora kozépkori képhez képest nem
csak kvantitativ kiilonbség jellemzi a
gyermeket és feln6ttet, sokkal inkabb a
kvalitativ differencia.

Foucault archeoldgiai modszerébél
kiindulva a 18. szdzadi gyermeki abra-
zolds ismét jelentés eltéréseket mutat.
A felnétti és gyermeki vilag sajatossa-
gainak elismerése, de egyben egymas-
tol vald jelentés eltavolodasa a diffe-
rencia és szeparacio alakjat fogalmazza
meg. A nevelés um. kikeriil a csalad
természetes funkcioi koziil és (a lehe-
t6ségek titkrében) professzionalis ,,ke-
zekbe” kertiil. Nincs kétség afeldl, hogy
a gyermeki lény/kor alapjaiban kiilon-
bozik a felndttek vilagatol. A nevelés
viszont olyan funkcié, melyet nem
kizarolag a sziilének kell gyakorolnia.
Az iskola mint intézmény elterjedése is
ezen funkcid atvallalasat jelenti, s igy a

gyermek a csalad(tagok) kiilondsebb
faradozasa nélkil is tarsadalmi életre
késszé és éretté vélhat.

Az iskolakotelezettség 19. szazadi
bevezetése és elterjedése komoly ki-
hivasok elé allitja a mindenkori hatal-
mat. A nevelés és oktatds gyakorlasa
és ellendrzése egyarant jelent terhet,
de kihagyhatatlan lehetGséget is. Az
etatizdcio és unifikdcié gyermekképe
mindezen szandékok filozofiajat jelen-
ti. Maria Terézia ,az iskola politikum”
kréddja maga utan vonja a nevelés és
oktatas ,allami {iggyé” emelését. A
nagy tomegek edukacidjanak biztosi-
tdsa viszont nem valosithaté meg az
»egyen-iskola” és ,egyen-nevelés” be-
vezetése nélkill. A miikodoképesség
alapeszméje az atlaghoz valo igazodas.
Az ,egyen-edukicié” a tomegeknek
valé megfelelést és azok sajatossagai-
hoz, jellemzdihez valé alkalmazkodast
jelenti. Kivételek persze vannak (ha le-
hetnek), de csak azért, hogy erdsithes-
sék az alapvetd szabalyt.

Kérdés, hogy napjaink gyermekké-
pe még mindig igazodik-e az unifikalt
alakhoz, vagy mar tullépett azon. Az
emlitett kivételek konkrét megjelené-
sét jelentheti a 20. szazad elején végbe-
ment reformpedagdgiai aramlat, mely
éppen az ,egyen-edukacio” ellen emel-
te fel szavat. A ma gyermekképe sokkal
inkabb egy eklektikus alakot mutat,
melyben megjelenik szinte minden
eddig felsorolt gyermekkép. Mindezek
miatt a jelenkor (posztmodern) gyer-
mekképét leginkdbb mint a diverzitds
és individualitds alakjat fogalmazhat-
juk meg. S hogy mit hoz a j6v6? Joma-
gam ugy érzem, hogy a ma egyben a
jové is. Hagyjuk magunkat meglepni,
és tekintsiink vissza a 21. szazad ele-
jének gyermekképére ugy két-harom
emberolté mulva!
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