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PUSKAS ANDREA

JATEKOS SZOKINCSTANULAS MOZGASSAL ES DRAMAPEDAGOGIAVAL
AZ IDEGENNYELV-ORAKON

A megfelel6 szdkincs elsajatitasa az idegennyelv-tanulas egyik alappillére. A szokincs megfeleld, hatékony mddszerekkel
torténd tanitasa ezért kiilonos figyelmet kap az idegennyelv-tanitas elsé éveitdl kezdve. A székincs elsajatitdsardl minden-
kinek kiilonb6z6 emlékei és elképzelései vannak. Vannak, akik jatékosan sajatitottak el az uj szavakat, de vannak, akiknek
szoszedetek jutnak az esziikbe, esetleg az idegen nyelvii szavak mechanikus tanulasa szotarbol vagy pedig hosszu kétnyel-
vii sz6szedetek magoldsa. Ez a gyakorlat, valljuk be, még mindig szerves része az idegennyelv-draknak. Egyértelm, hogy
elkeriilhetetlen a célnyelv szokincsének elsajatitasa, viszont egyre inkabb fontos, hogy ezeket a szavakat a tanulok jatékos
forméban, hatékonyan sajatitsak el, és olyan tudast szerezzenek, ami maradandd, ugyanis a mechanikusan megtanult sz6-
szedeteket a tanuldk szinte mar masnapra elfelejtik, csupan az ezzel jaré kinlddas, sokszor orakig tarté magolas élménye
marad meg az emlékezetiikben.

A szokincs elsajatitasa kapcsan Lynne Cameron hangsilyozza, hogy a szavak tanuldsa ciklikus folyamat, az adott sza-
vakkal a tanulénak jra és Gjra talalkoznia kell, minden egyes talalkozas soran bévitjiik a tanulé tudasat a szavak jelenté-
sérdl és az idegen nyelven val6 hasznalatukrol (Cameron, 2001, 74). Kulcsfontossagu tehat, hogy a szavakat folyamatosan
ismételjiik, uj kontextusba helyezziik és ujra felhasznaljuk. Ezt a folyamatot reciklacionak is nevezik, az adott székincset
Ujrahasznositjuk, tobbszor, killonb6zé formaban gyakoroljuk. Az egyik legnagyobb kihivas a szokincstanitas folyama-
taban, hogy ugyanazokat a szavakat mindig j kontextusban mutassuk be, gyakoroljuk azokat, 4j jatékokat, feladatokat
taldljunk ki hozzajuk.

A ciklikus Gjrafelhasznalas azért is sziikséges, mert egy sz6 megtanuldsanal a tanulé nem csupén egy informaciot sajatit
el, pl. a sz0 jelentését, hanem annal sokkal Gsszetettebb informdaciohalmazt. El kell sajatitania a sz6 elsddleges jelentését,
a tovabbi jelentéseket, a format (helyesiras, bettizés, rendhagyé nyelvtani formdk, milyen az adott sz6 tobbes szama, mi
torténik, ha toldalékolt formaban haszndljuk a szét, stb.), kollokaciokat (milyen mads kifejezésekkel egytitt hasznalhat6 a
$z0), azt, hogy formélis, informalis kornyezetben hasznalhat6-e az adott sz6. Fontos, hogy mindezt az informaciohalmazt
a tanuld ne egyszerre kapja meg, hanem fokozatosan sajatitsa el.

Cameron (2001) szerint a szokincstanulasnak 6t fontos lépése, szintje van, melyek koziil egyet sem lehet megkeriilni.
Ezek a kovetkezok:

1. az 4j szavakkal torténd talalkozas kiilonb6z6 forrasokban,

2. az Gj szavak formdjarol alkotott kép kialakuldsa (vagy vizudlis, vagy auditorialis, esetleg mindkét formaban),

3. az Gj szavak jelentésének elsajatitasa,

4. a szavak formaja és jelentésiik kozti er6s memoriakapcsolat kialakitasa,

5. a szavak hasznalata.

A fenti sorrendbél egyértelmtien latszik, hogy a szavak prezentédldsa utan nem ugorhatunk at a szavak azonnali haszna-
latara, ez csupan az 6todik 1épés. A hasznalatot legaldbb négy fazis el6zi meg, melyek mindegyike elkeriilhetetlen ahhoz,
hogy megfeleléen rogziiljenek a széval kapcsolatos formak, a jelentés, valamint hasznalatanak koriilményei, szabalyai. Az
els6 két fazisban ugyanis csak a rovid tavi memoridban fixalodnak az 4j szavak, ahhoz, hogy a hosszt tdvii memoriaba
is bekeriiljenek, erés memoriakapcsolatok alakuljanak ki és a széhasznélat automatikussé véljon, sok gyakorlasra és az
automatizaciot segité memoriakapcsolatot kiépit6 gyakorlatra van sziikség.

Penny Ur hangsulyozza, hogy a szokincstanitdsnal sikeresebb eredményeket érhetiink el, ha a szavakat nem izoldlva,
egymastol elszigetelve, hosszu szoszedeteken tanuljuk, hanem csoportokban, akar parokban, értelmes sz6vegkornyezet-
ben (Ur, 2012). Példaul ne adjunk a tanuldknak 20 dllatot tartalmazo6 szoszedetet, helyette inkabb természetesen hangzd
szOkombindciokat, kifejezéseket kindljunk fel (pl. vorés mokus, kévér disznd, bator oroszlan). Penny Ur arra is rimutat,
hogy az érzelmi szinezet(i szavakat hamarabb elsajatitjak a tanulok, olyan szavakat konnyebben megjegyeznek, amelyek
kozel dllnak hozzajuk vagy 6ssze tudjak kapcsolni valamivel. A ,,gereblye’, ,, kapa” vagy ,veteményezni” és egyéb kertészet-
tel vagy termény-betakaritassal és mezégazdasaggal kapcsolatos szdkincs tavol all a varosi gyerekekt6l, arrél nem is be-
szélve, hogy a szerszdmokkal kapcsolatos székincs C1 nyelvi szintli a CEFR, vagyis a kozos eurdpai nyelvi referenciakeret
(Common European Framework of Reference for Languages) szerint, és C1 szintl székincset alapiskolakban egyéltalan
nem hasznalnak, a kézépiskola elsd évfolyamaiban is alig.

A, kevesebb néha tobb” alapelve kulcsfontossagu a szokincs tanitasanal és tanuldsanal. Egy atlagos alapiskolas egy 45 per-
ces idegennyelv-6ran nagyjabol 4-5 4j szot képes elsajatitani, ami ebbe a keretbe nem fér bele, hazi feladatra marad (Puskas,
2018). Nem érdemes tehat beletuszkolni 15-20 szt egy tandraba, sokkal hatékonyabb, ha kevesebb szdra 6sszpontositunk,
hogy azokat a tanulok biztosan és hosszu tavon elsajatitsak és a hosszu tavi memoridjuk részévé tegyék. A szavak kivalasz-
tasanal is nagyon koriiltekintéen kell eljdrnia a tandrnak. Olyan szavakat kell bevinni a tandréra, amelyek nemcsak kozel
allnak a tanulokhoz jelentésiiket illetGen, hanem hasznosak, tobbszor alkalmazhatdak a nyelvhasznalat soran és a koznyelv
részei. Kertilni kell tehat az archaizmusokat, a specidlis szakszavakat, illetve be kell tartani a korabban emlitett CEFR, a kozos
eurdpai nyelvi referenciakeret altal megszabott nyelvi szinteket, az azon beliil hasznalhat6 szokincset.
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AZ UJ SZOKINCS BEMUTATASANAK FORMAI

Az 4j szavak bemutatdsdnak szamos formaja létezik. A legegyszertbb és leggyorsabb az 0j sz6 leforditdsa a célnyelvrél az

anyanyelvre, viszont nem mindig ez a forma a leghatékonyabb a tanulok szamara. Néhany méd a szokincs bemutatasara:

o Targyak haszndlata — az Gj szokincset konkrét targyakkal is bemutathatjuk, pl. osztalytermi felszereléseket (vonalzot,
tolltartot, fiizetet stb.), kisebb jatékokat (labdat, kartyat, mackot), ruhdkat stb.

o Képek, poszterek, vizudlis eszkozok, szotanuld kartyak hasznalata — féleg olyan szdkincs elsajatitasat segitik, amit
nehéz konkrét targyakkal szemléltetni. A felsorolt eszkozok nagy elénye, hogy az osztalyteremben hosszabb idére
kiallithatok, igy a tanulok mindennap lathatjak ezeket (ez az un. periférikus tanulds).

o Gesztikulalds, mutogatas, mozdulatok bevonasa - bizonyos szavakat gesztusok segitségével is bemutathatunk, ilyenek
példaul a cselekvést kifejez6 igék (fut, gyalogol, sir, eszik, iszik stb.). Bizonyos gesztusok kifejlesztheték osztalytermi
instrukciok vagy nyelvtani kategoriak jelolésére is, pl. a mult id6t jelezheti az, ha a tandr a hiivelykujjaval a hata mogé
mutat, vagy az ,,alljatok korbe” instrukciot jelezheti egy jobb kézzel tett korkoros mozdulat.

o Parok, csoportok kialakitdsa — az 4j szavakat ellentétparok formdjaban is bemutathatjuk (pl. kicsi - nagy, alacsony -
magas), ezt szokartyakkal, képekkel is tehetjilk. Hasznos lehet emellett a szinonimédk vagy mas kritériumok alapjan
Osszeparositott szavak hasznélata is, pl. a szavakat bizonyos kategéridk szerint csoportositjak, ilyenek pl. a butorok,
személyiségjegyek, ruhdk stb.

o Magyarazat, definicid addsa - a szavakat az adott célnyelven megmagyarazzuk, ez a magyarazat viszont nem ok-
vetlenil torténik szoban. Egy feladatlapon megadhatunk 5-6 sz6t és azok definicidjat, amit a tanuloknak Gssze kell
pérositaniuk.

o Webes alkalmazasok felhaszndldsa - ma mar nagyon gyakori a web-alapu alkalmazasok haszndlata az idegennyelv-
6ran, ilyen példdul a Quizlet, Duolingo vagy a Kahoot. Ehhez a tanuldknak sziikségiik van okostelefonra vagy tabletre.
Egyéni és csoportos munkaformaban is hasznalhatok ezek az applikaciok.

o Szofal kialakitdsa — az 0j szavakat kirakhatjuk szokartyak és képek formajaban is egy megjel6lt helyre, szofalra, ame-
lyet az osztalyteremben hagyunk, hogy a tanulok tobbszor taldlkozzanak vele. Ez annyiban kiilonbozik a poszterektl
és egyéb vizualis eszkozoktdl, hogy a képek melldl a szokartyak barmikor eltavolithatdk, a tanulok maguk is kezel-
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hetik, rakosgathatjak a falon, ill. a téblan kihelyezett kartyakat, szavakat. A tanulok sajat szokdrtydikat, képeiket is
elkészithetik és hozzatehetik a széfalhoz.

o Kontextusba illesztés — az Uij szavakat érdemes egy bizonyos kontextusban bemutatni, példdul olyan mondatokat vagy
szdvegeket adunk a tanuloknak, melyben az uj szavakat hasznéljuk, s amelybél kivehetd a sz6 jelentése. Erdemes tobb,
kiilonb6z6 mondatot megadni, egy adott szot tobb példaval is bemutatni, illetve nagyon fontos, hogy korlatozott sza-
mu Uj szt mutassunk be egy bizonyos kontextusban. Példaul ha a ,,szomort” szét mutatjuk be, a szévegkornyezet ne
rejtsen magaban még 6t-hat Uj szot ezen kiviil, amik a tanulé szamadra szintén ismeretlenek.

A MOZGAS SZEREPE AZ IDEGENNYELV-OKTATASBAN

Ahogy minden mas nyelvi elemnél és nyelvi készségnél, a szokincstanulasndl is fontos, hogy minden tanulasi stilust kielé-
gitstink, s olyan stratégiakat valasszunk, amelyek segitségével minél tobb tanuldnak hatékonyabba tudjuk tenni a szavak el-
sajatitdsanak folyamatdt. A szoszedetek, szines poszterek, gondolattérképek, vizualizalt sz6-asszocidciok leginkabb a vizualis
tanulasi stilust tanulok igényeit elégitik ki. A szokartyakkal, képekkel, szodomindkkal egyiitt jaré gyakorlatok a taktilis tanu-
lasi stilusnak kedveznek, olyanoknak, akik szeretik megfogni a segédanyagokat, rakosgatni a kartyakat. A hangosan ismételt
utasitdsok, szojatékok az auditiv tanulasi stilust veszik célba. A kinesztetikus, mozgasos tanuldsi stilust tanuloknak rendkiviil
fontos, hogy a tanulds ne csupan a padokban iilve torténjen, a tanuldknak legyen esélyiik felallni és mozogni.

A mozgisos, jatékos feladatok beépitése a tanitdsi gyakorlatba nem csupdn a kinesztetikus tanulasi stilust tanulokra van
jotékony hatdssal. A tanulok hosszu orékat, sok esetben tobb mint hét érat is a padokban té6ltenek. Szamos kutatas alata-
masztja, hogy a mozgas nemcsak a koncentraciot fejleszti és serkenti az agymukodést, hanem az akadémiai teljesitményre
is pozitivan hat, tovabba segit a viselkedésproblémadk elkeriilésében és kezelésében is (Ferlazzo, 2020).

Az idegennyelvéran killonb6z6 forméban tudjuk beépiteni a mozgast a tandraba. A legegyszer(ibb forméja, ha a tanulok
valamilyen el6re megbeszélt mozdulattal reagalnak bizonyos utasitasra, példaul feltartott hiivelykujjat mutatnak, ha egy
allitds igaz, lefelé mutato hiivelykujjat, ha hamis, vagy felallnak, ha igaz a kijelentés, letilnek, ha hamis. A mozgast beépit-
hetjiik a tandraba tgy is, hogy a tanulokat csoportokba osztjuk, és olyan feladatokat adunk, melynek soran mozogni kell
az egyes csoportok vagy munkaallomasok kozott a feladat teljesitéséhez, vagy pedig bizonyos szokartyakat el kell helyezni
jelentésiik alapjan az osztaly kiilonb6z6 pontjain, melyhez szintén mozogniuk kell a tanuldknak. Elrejthetiink informaci-
okat, ,nyomokat” az osztalyterem kiilonboz6 pontjaiban, melyeket a tanuldknak 6ssze kell gytijteniiik.

A mozgas fontossagara leginkabb a TPR idegennyelvoktatasi mddszer és a dramapedagdgia, annak technikai épitenek.

TPR: A MODSZER, AHOL MUTOGATNI KELL

Az 1970-es és 80-as években el6térbe keriiltek a tanuldkozpontu idegennyelv-oktatasi modszerek, amelyek a tanuld sze-
mélyiségére, motivaciojara helyezték a hangsulyt és fontosnak tartottik az idegennyelv-tanulds soran keletkezett stressz
csokkentését, kikiiszobolését. A sokszor humanista médszereknek nevezett megjelend négy Gj mddszer egyike, a Total
Physical Response (TPR) modszer nemcsak tanulékozpontusagaval, hanem mozgaskozpontisagaval is gyorsan bekertilt
a koztudatba és elterjedtté valt az idegennyelv-oktatasban. A TPR (magyarul ,teljes fizikai valasz”) a tanulok fizikai re-
akcioira, ,valaszaira” épiil, a verbdlis valaszok mellett nagy hangsulyt fektet a tanulok fizikai valaszaira és mozgasara. A
médszer kifejlesztdje, James Asher, a California-i San José Allami Egyetem pszicholdgia professzora kifejti, hogy az idegen
nyelvek oktatasanal 6sszhangba kell hozni a nyelvet és a fizikai aktivitast, a mozgast (Richards - Rogers, 2014). Egy szoban
megismételt nyelvi megnyilatkozas 6sszekombindlasa fizikai cselekvéssel egyfajta neurdlis kapcsolatot hoz létre nyelv és
cselekvés kozott, s a tanulds soran az agy mindkét hemiszférdja aktivizalédik (Lennon, 2021, 40), hatékonyabba téve ezal-
tal a nyelv elsajatitasanak folyamatat.

A TPR legfontosabb alapelve, hogy a nyelvi produkciot megelézi a nyelvi megértés, tehat miel6tt azt varnank a tanu-
16t6], hogy szavakat mondjon, mondatokat alkosson az adott idegen nyelven, elStte szamos un. input-ot kell biztositani a
szamara a célnyelven. Ezek elsGsorban a tandr instrukcioi, révid szobeli megnyilatkozésai, melyeket gondosan kivélasztott
szokincs alkot. A tanar kifejezéseket hasznal, révid utasitasokat, a tanulok nem kapnak szoszedeteket, nem is hasznalnak
egymastol teljesen fiiggetlen, dssze nem kapcsolhato szavakat, szovegkornyezet nélkiil. A tanulok fizikai mozgassal rea-
galnak ezekre az utasitasokra (Harmer, 2015; Larsen-Freeman, 2000; Lennon, 2021 Richards - Rogers, 2014). A szavakat,
kifejezéseket, mondatokat mozgassal, egy bizonyos mozdulattal vagy mozdulatsorral kotik dssze. A TPR alapelve, hogy
a tanulds soran n. ,memoriakapcsolatokat” kell kialakitani és megerdsiteni, és ha a szavak tanulasat fizikai aktivitassal
kombinaljuk, ez a memoriakapcsolat erGsebb lesz és nagyobb valdszintséggel marad fent hosszu tavon (Richards — Ro-
gers, 2014, 277).

A gyakorlo6 pedagogusok altalaban két fajta TPR-t killonboztetnek meg: az egyik az un. instrukciés TPR, a masik az
oktatasi TPR. Az instrukcids TPR a tandri instrukcidknal hasznal mozgast, pl. mikozben azt az utasitast adja, ,,karikazd
be’, kezével egy kort rajzol a leveg6ben. Ebben az esetben a tanuldéknak nem a korkoros mozdulatot kell megismételnitik
az instrukciora adott valaszként, hanem egy feladatlapon kell bekarikazniuk egy adott dolgot. Megfelel6 ismétlés utan,
amikor csak a korkoros mozdulatot teszi, a tanuld fel tudja idézni és hangosan el tudja mondani a ,,karikdzd be” utasitast.
Az oktatasi TPR (vagy edukaciés TPR) viszont nyelvi elemek, pl. szavak oktatasara szolgal, mint példdul amikor a ,kro-
kodil” sz tanitdsanal a tanar két karjaval a krokodil kinyilé szajat mutatja, s kdzben hangosan mondja a szot a megfeleld
kiejtéssel. Az edukacios TPR segitségével megmutathatjuk vagy eljatszhatjuk a szo jelentését anélkiil, hogy leforditanank
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a jelentését az anyanyelvre. Ezenkiviil hosszabb szavakat szotagokra is bonthatunk, minden szétaghoz hozzarendelhetiink
egy bizonyos mozdulatot (pl. cso — da - la - tos), barmilyen mozdulatot, a tanulok ezekkel a mozdulatokkal ismétlik az
adott szot és gyakoroljak a helyes kiejtést és memorizaljak a szot.

DRAMAPEDAGOGIA A NYELVOKTATASBAN

A dramapedagodgia technikait egyre szélesebb korben hasznaljdk az idegennyelv-6rakon. Az els, mara mér kulcsfontossagu
publikdciénak szdmité monografiat, amely a dramatechnikak felhasznalasardl szol az idegennyelv-oktatasban, Alan
Maley és Alan Duff adta ki 1978-ban. A kdnyvet azéta tobbszor tjra kiadtdk, méltan népszert, hiszen amellett, hogy egy-
értelmiien kiilonbséget tesz a szinhazi drama és az Gn. edukaciés drama, az oktatdsban hasznalt drama kozott, felvazolja
a dramatechnikédk felhasznalasi lehetGségeit az idegennyelv-oktatasban és konkrét Gtlettarat kinal a nyelvtandroknak. A
dramatechnikék tarhaza magdaba foglalja a szerepjatékot, az improvizaciot, a mutogatast, az un. ,,hot-seating” technikat,
gondolatbuborékokat, titkrozést, a ,,mingling” (vegytilés) technikajat, alloképet, hogy csak néhanyat emlitsiink. A drama-
technikak alapelve, hogy tudatosan beépitse a mozgast és az érzelmeket a nyelvoktatasba. A nyelvhasznalatot gyakorlatias
kontextusba helyezi, amelyben nem csupan nyelvtani elemekre és szokincsismeretre van sziikség, hanem a nyelvi inter-
akcié minden elemének megismerésére, példaul a hangsuly, a kiilonboz6 érzelmi kontextusok felismerésére, a testbeszéd
jeleinek értelmezésére, a szovegértést és szovegalkotast befolyasold tényezok felismerésére és értelmezésére (sietség, han-
gulatvaltozasok, érzelmi tényezdk, ironia). Sok esetben eltérhet a kimondott mondatok jelentése a testbeszéd kozvetitette
jelentéstdl (pl. szemforgatas, dsszekulcsolt karok, haragos tekintet), amelyre a beszélének spontan kell reagalnia. Ezek
felismerése és a rugalmassdg, alkalmazkodoképesség nem sajatithato el, ha a tanuld csupan hosszu szészedeteket magol.

A dramapedagdgia a mozgas mellett fokozott figyelmet szentel a konkrét szituacionak is, amelyben a nyelvtanuld az
adott nyelvi elemeket, szerkezeteket hasznalja. A megtanult szavakat ugyanis vagy egy étteremben, vagy a vasutallomdson,
vagy a bevasarlokozpontban fogja majd hasznalni, rendszerint mas nyelvhasznaldval torténé interakciokon keresztiil,
ezért fontos, hogy a tankonyvekben szerepld nyelv, szokincs és nyelvtan életre keljen.

A dramatechnikak alkalmazasakor a tanulok mozgasban vannak, csoportban dolgoznak, tobbfajta interakciot probal-
nak ki és a gyakorlati nyelvhaszndlatra késziilnek fel.

NEHANY SZOKINCSFEJLESZTO MOZGASOS JATEK, FELADAT

o Fogd a szot és fuss: A tanulok négy csoportban dolgoznak, mindegyik csoport az osztdly egy-egy sarkéban foglal
helyet. Az osztaly kozepére egy asztalt tesziink, rajta szokartydkkal, melyek lehetnek leirt szavak, vagy pedig csak képek.
Mindegyik csoport kap egy kategériat (pl. butorok, allatok, pozitiv emberi tulajdonsagok, kiilsé tulajdonsagot kifejezd
melléknevek, idéjarast jellemz6 szavak, stb.). A feladat, hogy minden csapat a kategéridjanak megfelelé szavakat gytjtse
ossze a kozépen elhelyezett asztalrdl, gy, hogy egyszerre csak egy csapattag szaladhat oda az asztalhoz és egyszerre csak
egy kartyat valaszthat ki, majd viheti oda csapattarsainak. Miutdn visszaért, egy masik csapattag szalad az asztalhoz és
valogat a szavak koziil. Ha a csapat gy dont, hogy csapattarsuk nem megfelel6 szot hozott, olyat, ami nem illik a katego-
ridba, vissza is vihetik a kdzosbe. Az a csapat nyer, aki leghamarabb 6ssze tudja gytjteni az 6sszes, kategoriajaba ill6 szot.
Erdemes kategdrianként 8-10 szot elkésziteni.

o Tartsd fent: A tanuldk 4-5 {6s csapatokban jatszanak, korben allnak. Egy lufit kell a leveg6ben tartaniuk gy, hogy csak
az a tanulo thet bele, aki mond egy sz6t egy bizonyos kategdriabol, pl. egy hazidllatot, batort, malt idejt igét. Egy tanulo
egymas utan kétszer nem iithet bele a lufiba, a tanuléknak valtakozniuk kell. Ha senki nem tud t6bb sz6t mondani, a lufi
leesik. Az a csapat nyer, amelyik a legtovébb tudja a levegében tartani a lufit. A csapatok tobb kort is lejatszhatnak mas-
mas kategoriakkal.

o Tiz masodperces targyak: A tanulokat 3-4 {3s csapatokba osztjuk. A tanar hangosan elkidltja egy targy nevét, majd
visszaszamol 10-t6] 1-ig. A tanuloknak a 10 masodperc alatt meg kell alkotniuk vagy mutatniuk a targyat a testiikkel,
csapatban, nem haszndlhatnak semmilyen segédeszkozt vagy butort. Ilyen szavak lehetnek: autd, mosdgép, iz, hajo, éra.
o Vadnyugati szoparbaj: A tanulok egymasnak héttal dllnak mint egy vadnyugati parbajban, keziikben viszont nem
revolvert, hanem szavakat abrdzolo képeket tartanak. Rajtra elindulnak és 6tot 1épnek elére, a tanar kozben hangosan sza-
mol 6tig. Otnél mindkét tanuld hirtelen megfordul, egymassal szemben é&llnak, mindkettéjiik kezében a szokartya, melyet
ellenfele felé mutat. Az nyer (pontot), aki az ellenfél kartyajan 1évé képet els6ként megnevezi az adott idegen nyelven.
Erdemes 4-5 képet a tanuldk kezébe adni, a kartydk kiilosnbozd sorrendben szerepeljenek a ,,cowboyokndl®. A vadnyugati
szoparbaj jaték alkalmas a szokincs atismétlésére vagy felfrissitésére.

o Parbeszéd a hotelszobaban: A tanuldk négyfés csoportokban dolgoznak, mindenki kap egy szerepet. Egy tanuld lesz
a hoteltulajdonos, egy a takaritond, ketten pedig a hotelbe érkezé vendégek. Egy jelenetet kell el6adniuk, amelyben a sze-
repl6k megérkeznek a hotelszobaba, a két vendégnek viszont egyéltalan nem tetszik, amit latnak. A hoteltulajdonos és a
takaritond szerint a szoba minden igénynek megfelel. A parbeszéd soran viszont csak a kovetkezd szavakat hasznalhatjak
a szerepl6k: csodalatos, mesés, kidbranditd, lehangolo, elképzelhetetlen (a szavakat az adott célnyelven a tanulok kis pa-
piron megkapjék, vagy pedig a tandr a szavakat felirja a tablara, hogy a jaték soran mindenki szaméra l4that6 legyen. Er-
demes a szavak kiejtését még az improvizacios bemutatok el6tt tisztdzni és atgyakorolni.). A tanuldk a szavakat nem rak-
hatjak mondatba, csupan ismételgethetik azzal, hogy kiilonboz6 érzelmeket fejeznek ki megfelelé hangsuly és intondcié
segitségével, a vendégek szomorua hangszinnel, a hoteltulajdonos és takaritoné biztaté hangsullyal. Mindenképpen olyan
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szavakat kell kivalasztani, amit a tanulok még nem ismernek, hogy kell ismétlés utan azok rogziiljenek. A jeleneteket
minden csoport el8adja, ugy, hogy a végére valamilyen megoldast kell kitaldlniuk (pl. a vendégek kivonulnak a szobabdl).
A jelenet soran felhasznalhato a tanterem berendezése (szék, asztal) vagy pedig néhany mas kellék is (kend®, taskak, stb.).
A fent megadott szavak helyett lehet kifejezéseket is hasznalni, pl. a mellékneveket hatarozdszavakkal vagy fénevekkel
kombinadlni (pl. teljesen kidbrandito vagy mesés kilatas) és ezt kiosztani a tanuloknak.

o Futas a dinoszauruszokért: A tanuldk harom- vagy négyfés csoportokban dolgoznak. A tanar mindegyik csoportnak
elkészit egy rovid leirast egy dinoszauruszrol (kilonbozé fajtakrol, ilyen pl. a Diplodocus, T-rex, Triceratops, Segisaurus
stb.), hany laba van, milyen a testfelépitése, mit szeret enni, stb. A leirdst a tablara helyezi, mig a csoportok az osztalyte-
rem végében gyiilekeznek, minden csapat egy asztal koriil, egy tires papirral és egy tollal. A dinos leirast lehetdleg olyan
bettimérettel készitjiik el és nyomtatjuk ki, hogy az szabad szemmel ne legyen lathaté a csapattagok szamara. Minden
csapatbdl egy tanuld a tdbldhoz szalad, elolvassa és megjegyzi a mondatokat a leirasban, majd visszamegy a csapatihoz és
lediktalja a megjegyzett szoveget. Ezt kovetden a kovetkezd csapattag szalad a tablahoz, megjegyzi a kovetkez6 mondatot,
kifejezéseket, és visszaszalad, lediktdlja a csapatanak. A szabaly, hogy aki a szoveget diktalja, nem irhat, tehat csakis a
csapattarsai jegyezhetik le a leirast. A tablahoz mindig mas tanulénak kell futni, tehat egymas utdn ugyanaz a csapattag
kétszer nem szaladhat. Amelyik csapat hamarabb diktalja, irja le a sz6veget, az nyer. Fontos, hogy a csapatok kell§ tavol-
sagban helyezkedjenek el egymastol, hogy futas kozben a tanuldk ne okozzanak balesetet, senki ne sériiljon meg. Miutan
minden csapat végzett, a szoveget levessziik a tablarol, a csapatoknak adjuk, hogy ellenérizzék, a tablan kihelyezett szoveg
megegyezik-e az altaluk lejegyzett szoveggel. Ezt kovetGen képeket helyezhetiink el a tablan vagy pedig az osztalyterem
killonbo6z6 részein (ezeket a képeket mar az ora el6tt kihelyezhetjiik), a tanuléknak pedig meg kell hatarozniuk, melyik
képhez tartozik a leirasuk (Read, 2007).

A mozgas, a jatékossdg és az élményalapt tanulds szerepe az idegennyelv-oktatasban és a szokincs elsajatitasaban
vitathatatlan. Mind a TPR moddszer, mind pedig a dramapedagdgiai technikék olyan lehet6séget és eszkozoket kindl-
nak a pedagogusok szdmara, amelyekkel nemcsak élvezetesebbé és hatékonyabbd, hanem felejthetetlenné is tehetjiik az
idegennyelvi 6rakat.

A tanulmdny birdlati folyamaton ment keresztiil.
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