Gonda Zsuzsa
A tanitasi modszerek jellemzdi az online magyarorakon

Bevezetés

A 2020 tavaszan a kdznevelésben végbement elsd digitalis atallas alapjaiban valtoztatta meg a
diakok ¢és a pedagdgusok altal megszokott tanuldsi kornyezetet (Czirfusz et al., 2020). A
jelenléti, személyes tanulasi-tanitasi folyamat a digitélis, online szintérre tevodott at, és ez
modositotta az osztalytermi oktatas tényezdit €s stratégidit (Orhan—Beyhan, 2020; Rehn et al.,
2018). Az online tanulasi kornyezet az anyanyelvi 6ra szdmos tényezojére is hatott: a tanar-didk
kapcsolatotra, az osztalytermi diskurzus sajatossagaira, az anyanyelvi ¢és irodalomoérak
aranyara, a mérés ¢és értekelés folymatara (Gonda, 2021; Holldy, 2021; Jank—Lorincz, 2021).
Jelen tanulmény azt vizsgalja egy interjus kutatds és egy tanorakutatds alapjan, hogy hogyan
valtoztatta meg a digitdlis tanrend a magyartandrok anyanyelvi nevelésrdl alkotott képét,
hogyan befolyasolta a szinkron online anyanyelvi 6ran alkalmazott munakformékat és
modszereket. A vizsgalat fobb kérdései a kovetkezok:
— Milyen kommunikdciés és moddszertani jellemzOk hatdrozzak meg az online
osztalytermet?
— Hogyan véltozott a magyar pedagogusok anyanyelvi nevelésrdl alkotott véleménye a
digitalis tantervi id6szak alatt?
— Hogyan jellemezhetd a tanar-didk kommunikécié aranya az online magyaroran?
— Jellemzéen milyen munkaformat és modszereket alkalmaztak a magyartanarok az
online magyardrakon?
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Elméleti hattér

A pandémia hatdséra a legtobb orszagban a tanulasi-tanitasi folyamat digitalis kommunikécios
szintérre kényszeriilt, amely kiilonb6z6 kihivasok el allitotta a pedagoégusokat és a tanulokat
egyarant (Czirfusz et al., 2020; Doucet et al., 2020; Orhan—Beyhan, 2020). A hazai és a
nemzetkdzi kutatdsok megallapitottdk, hogy a digitalis oktatas egyik legmeghatarozobb
kihivasa az oktatdsi folyamat résztvevoinek eltéré digitdlis-kompetenciaszintje volt (Koetz—
Aziz, 2021; Pokhrel — Chhetri, 2021). Tovabbi nehézséget okozott az online oktatast tdimogatd
modszertani segédanyagok hidnya, amely nagyban megnehezitette a jelenléti oktatasban
altalanos kihivast jelentett, hogy a pedagogusok a digitdlis oktatdsban az irdsbeli tanuldi
tevékenységeket részesitették eldnyben, amelynek kovetkeztében hattérbe szorult a tanuldk
szobeli kifejezOkészségének a fejlesztése, illetve az irasbeli anyagok eldkészitése, a
feladatvégzés nyomon kovetése és az elvégzett tevékenységek ellendrzése aranytalanul nagy
terhet rott a pedagogusokra (Dobos — Vigh-Szabd, 2022; Jank — Lorincz, 2021).

Az éltalanos kihivasok mellett azonban pozitiv hatasa is volt a digitélis oktatasnak. A kutatdsok
bizonyitjak, hogy modszertani szempontbol mind a tanulasi-tanitasi folyamat szemléletmaod;at,
mind az alkalmazott technikékat és eszkdzoket tekintve megfigyelhetdk innovativ megoldasok.
Az online tanulasi kornyezet hatasara eldtérbe kertilt a kollaborativ és halozati tanulas, amely
tamogatta, hogy a tanuldk aktivan és egylittmiikodve dolgozzak fel az egyes tananyagokat
(Doucet et al., 2020; Yunus et al., 2021). Nagyobb hangsulyt kapott a tanorai interaktivitas, a
pedagdgusok szdmos olyan kommunikacids és modszertani megoldast alkalmaztak, amelynek
segitségével, a technikai adottsagok ellenére is be tudtdk vonni a didkokat az adott tandraba
(Dobos — Vigh-Szab6, 2022; Gonda, 2021). Az ellendrzés és értékelés teriiletén pedig nagyobb
aranyban jelent meg a gamifikacié modszere, mint a jelenléti oktatasban, amely a technikai
lehetdségeket kihasznalva motivalo, jatékositott tanuldsi kornyezetet biztositott a didkoknak
(Koetz—Aziz, 2021). Mindezen pozitivumok ellenére a digitalis oktatas idOszakat vizsgalo
kutatasok alapjan kijelenthetd, hogy a pedagdgusok Osszességében kevésbé ¢Erezték
hatékonynak az online oktatast, mint a jelenlétit (Koetz—Aziz, 2021; Pokhrel — Chhetri, 2021;
Orhan—Beyhan, 2020).

Az éltalanosan megfogalmazott kihivasok és eldnyok a magyarorszagi digitalis oktatasra, azon
beliil a magyar nyelv és irodalom tantragyak tanitasara is jellemzoek voltak. A magyarorszagi
vizsgalatok szerint a magyartanaroknak problémat okozott, hogy a jelenléti oktatasban
alkalmazott modszereket nem tudtak az online tanuldsi kornyezetben moddositasok nélkiil
alkalmazni. A moédszertani segédanyagok, és ebbdl kovetkezéen a digitalis mddszertani
megoldasok és a technikai lehetdségek ismeretének hidnya miatt a magyartanaroknak
nehézséget jelentett a csoportos tevékenységek kialakitasa, a tanuldk tanorai aktivitdsdnak
novelése (Dobos — Vigh Szabo, 2022; Jank — Lérincz, 2021; Parapatics — Vigh-Szabo, 2020).
Ennek megfelelden hattérbe szorult a kooperativ €s a problémamegoldo tanulds, és eldtérbe
keriilt az egyéni munka ¢€s az irasbeli feladatok (Gonda, 2021; Holloy, 2022). A magyartanarok
szintén kihivasként ¢élték meg a feladatok értékelését ¢és ellendrzését elsésorban a
megnovekedett szamu javitandd anyagok miatt (Jank — Lorincz, 2021).

Mindezen kihivasok mellett a magyarorszagi magyartanarok is dolgoztak ki megoldasokat a
digitalis oktatds hatékonysaganak novelésére. Az online tanulasi kornyezetben leginkabb a
frontalis munkaformat és hozza kapcsolédoan a tanari eldadds modszerét érezték
legkdnnyebben transzformélhatonak az online kommunuikdciés szintérre. Szadmos



magyartanarnal a tanari eldadds képernydmegosztassal megvalositott szemléltetéssel,
mutlimédids tananyagok bevondsdval valdsult meg (Jank — Lorincz, 2021). Az irasbeli
feladatok megnovekedett szama pedig lehetové tette, hogy nagyobb hangsulyt forditsanak a
szovegalkotas €s a helyesiras fejlesztésére (Holloy, 2022; Gonda, 2022). Szdmos pedagogus
felfedezte a kollaborativ tanulds elonyeit, amelynek megvalositasat nagyban tamogatta az
online tanulési kornyezet az azonos id6ben, kdzosen szerkeszthetd feliiletek megjelenitésével
(Parapatics — Vigh-Szabo, 2020). Az online tanuldsi kornyezetre jellemzd intézményi
idokeretektol valo eltérés pedig lehetdsé tette, hogy az értékelés, ellendrzés folyamataban
elotérbe keriiljon az egyéni, fejlesztd visszajelzés a tanuld munkajara (Dobos — Vigh Szabo,
2022; Jank — Loérincz, 2021).

A digitalis oktatassal kapcsolatos vizsgalatok azt is bizonyitjak, hogy az online tanulési
kornyezet kommunikacids jellemzoi és az online tanoran alkalmazott modszertani megoldasok
egymassal szoros kapcsolatban allnak. Attol fiiggéen, hogy a pedagodgusok milyen online
feliiletre helyezték at a tanulési-tanitasi folyamatot, beszélhetiink szinkron (valds idejii),
aszinkron (nem valos idejil) €s vegyes online tanuldsi kornyezetekrdl. Mivel jelen tanulmany
elsdsorban az online tanéran alkalmazott mddszerek vizsgalatara koncentral, ezért az online
szinkron tanordk kommunikacios jellemzdit mutatja be részletesebben. A videdkonferencianak
mint online osztalytermi diskurzusnak jol koriilhatarolhatd sajatossagai vannak, amelyek
egyszerre ¢érintik az osztalytermi diskurzus stratégiait és tartalmat, valamint a kiilonbozo
modszertani megoldasokat. A Centre for Education and Foundation Pathways irdstudéssal
foglalkoz6 kutatocsoportja a kdvetkezd sajatossagokat allapitotta meg az online osztalytermi
interakciodval kapcsolatban (Greyling — Ahmad, 2020):

— Az alkalmazott szoftver funkcidinak ismerete befolyasolja az aktivitast az online
osztalyteremben. Minél magabiztosabbak a felhasznalok a technikai kezelésében, annal
konnyebben kapcsolddnak be a diskurzusba.

— A résztvevok az online osztalyteremben kommunikacios ritudlékat alakitanak ki,
amelyek a koszonési formakat, a szdatadas formait és a kozbevagasok kezelését is
meghatarozzak.

— Folyamatos diskurzus zajlik magérol az online diskurzusrél, amelyben a tanéarok és a
didkok ellendrzé kérdéseket fogalmaznak meg a hallhatésadggal vagy a lathatosaggal,
illetve a diskurzus menetével kapcsolatban.

— A tandri beszédnek az ismeretk6zlés soran a részévé valik a forrasok elérhetdségének a
megadasa, a tananyagok eléréséhez sziikséges navigdci6 bemutatdsa ¢és a
képernydmegosztas a tartalom €s a gondolatmenet szemléltetésére.

— A kontakt osztalytermi diskurzusra jellemz6 IRF-modell (Cazden, 2011) minden
munkaformaban megvaldsul a technikai funkciok hataséara, hiszen a tanar jeldli ki a
beszédpartnereket, hatarozza meg a beszédidot és zarja le az interakciot.
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A felsorolt jellemz6kbdl jol lathato, hogy az ilyen tipust platformok hasznalatanak moédszertani
elénye, hogy a tanoéra valos idében zajlik, a résztvevOknek lehetdésége van aktualis kérdések
megfogalmazasara, amelyekre kdzvetlen szobeli tandri magyarazatot kaphatnak, a pedagogus
¢lhet a képernydmegosztds lehetdségével, konnyedén szemléltethet multmedidlis
tananyagokkal, adhat a didkoknak irasbeli visszajelzést a csetfeliileten vagy akar régzitheti is a
tanorat (Branon—Essex, 2001; Gonda, 2022; Sziits, 2022). Mddszertani szempontbdl azonban
hatranyt jelent, hogy a kommunikacids sajatossdgok hatasara (pl.: a kozvetlenség hidnya, a
beszéldvaltas nehézsége, a beszéd folytonossaganak sériilése a technikai nehézségek miatt) a
tanaribeszéd-kozponti modszerek keriilnek eldtérbe (Domonkosi, 2021; Gonda, 2021;
Constantinovits—Vladar, 2021). Tovabbi nehézség, hogy a tanéra résztvevdinek -eltérd
mindségi digitalis felszereltségébdl adddo technikai problémak miatt csokken a tanulok
motivacioja (Gonda, 2022; Orhan — Beyhan, 2022).

A Kkutatas célja és hipotézisei

A kutatas célja, hogy feltérképezze, hogy valtozott-e a magyartandrok anyanyelvi neveléssel
kapcsolatos szemléletmodja a digitalis oktatas hatdsara. Tovabba célja, hogy megvizsgalja,
hogyan hatottak az online tanulasi kdrnyezetre jellemzé kommunikacids stratégidk az online
tanoran alkalmazott munkaformakra és modszerekre.

A kutatds elsé hipotézise, hogy a magyartanarok szemléletdmoddja nem valtozott a digitalis
oktatas hatasara (v0. Orhan—Beyhan, 2022; Sziits, 2022). A kutatas masodik hipotézise, hogy a
magyartanarok a jelenléti 6rakhoz hasonldan az online tanuldsi kornyezetben is a tanaribeszéd-
kozpontd modszereket részesitették elényben (vO. Asztalos, 2022). A kutatds harmadik
hipotézise, hogy a magyartanarok az online tanéran is elésorban a tanarkdzponta
munkaformakat alkalmaztak (v6. Sziits, 2020).



A Kkutatas modszere

A tanulmany két empirikus kutatds eredményeit mutatja be. Az elsé kutatds modszere az
irasbeli strukturdlt interju, amelyben a pedagdgusok nyitott kérdésekre valaszoltak az els6
digitalis oktatasi id6szakra vonatkozoan. A kutatas eszkdze egy 10 elembdl allo kérdéssor volt,
amelybdl 5 kérdés vonatkozott az online tanuldsi kornyezetben megvalosuldé anyanyelvi
nevelés sajatossagaira, 5 kérdés pedig az online osztalytermi diskurzus jellemzdit tarta fel. Jelen
tanulmany az anyanyelvi neveléssel kapcsolatos kérdésekre adott valaszok elemzésével
foglalkozik, az online osztalytermi diskurzussal kapcsolatos eredményeket mar korabbi
publikaciok kozolték (Gonda, 2021; Gonda, 2022; Holldy, 2022). Az anyanyelvi neveléssel
kapcsolatos interjukérdések érintették az anyanyelvi kompetenciaclemekkel kapcsolatos
valtozasokat, a kiillonbozd anyanyelvi ismeretkorok tartalmanak atalakuldsat, valamint a
magyar nyelvi orara a digitalis oktatas idészakéban jellemzé modszereket. A kutatasban
Osszesen 40 magyartanar vett részt, az adatk6zl6k onkéntesen csatlakozhattak a felméréshez.
Az interjukat 2020. szeptember €s oktober honapokban rogzitettiik. A kutatasban résztvevo
magyartanarok koziil 9 férfi, 31 nd; 24 {6 6t évnél tobb, mig 16 6 5 évnél kevesebb tanitési
gyakorlattal rendelkezik. Az interjualanyok koziil 26-an tanitanak budapesti, 14-en pedig vidéki
iskolaban. 24 {6 kozépiskolai tandrként, 16 f6 pedig altalanos iskolai tanarként dolgozik.
Mindannyiuknak legalabb az egyik szakja magyar nyelv és irodalom. Az adatok jol tiikrozik,
hogy a vizsgélatban heterogén mintaval dolgoztunk, ami a kutatas céljat tekintve elénydsnek
mondhat6, hiszen tobb szempontbol megismerhettiik a pedagoégusok véleményét.

A masodik kutatds egy tanodrakutatds, amelynek soran 12 digitalisan rogzitett online tandrat
vizsgaltam elsésorban az alkalmazott modszerek ¢és munkaformék szempontjabol. A
vizsgélatban Gsszesen 8 pedagogus vett részt, 3 nd és 5 férfi. A tanitasi tapasztalatukat tekintve
a nok kozil kettdnek 5 évnél kevesebb, 1-nek pedig 5 évnél tobb tapasztalata van. A férfiak
esetében ez az arany a kovetkezd: 2 f6 6t évnél kevesebb tapasztalattal, 3 f6 pedig 6t évnél
tobbel rendelkezik. A felvételek mind budapesti kozépiskoldk online tandriin késziiltek. A
korabbi diskurzuselemzési vizsgalatok bizonyitottdk, hogy a pedagdgus neme, tanitasi
tapasztalata és az iskola helye nem hatarozzdk meg egyértelmiien a tanari kommunikacio
jellemzoit, és ennek megfelelden az alkalmazott modszereket €s munkaformakat sem (Antalné,
2005; Asztalos, 2022). A vizsgalt 12 tanorat 6sszesen harom kiilonbozé online platformmal
valositottak meg a tanarok. 9 6ra Microsoft Teams feliiletén zajlott, amely a valos ideju
videokonferencia mellett alkalmas a csoportmunka megvalositdsara, 2 6ra a Google Meet
feliiletén, amely kizardlag a videos kapcsolatok Iétrehozasat teszi lehetoveé, 1 ora pedig a
Discord feliiletén, ahol a beszédpartnerek csak halljak, de nem latjak egymast, viszont van
lehetdség csetszobak latogatasara. Mindharom feliileten miikodik a cset funkcio. A felvételeket
2020 aprilisa és juniusa kozott rogzitettiik. A felvételek lejegyzését kdvetden, a transzkripeiot
a modszerek és munkaformék szempontjiibol szegmentaltuk €s annotaltuk. Az interjis kutatéasi
eszkoz kidolgozasat, az online tandrakorpusz kialakitasat, és a kutatasok lefolytatasat Holloy
Zsolt doktorandusszal k6zosen végeztiik.

Eredmények

Szintén a digitalis tanrend iddszaka alatt késziilt torok interjis kutatds az online oktatés
sikerességének legfobb befolyasold tényezdjét igy latta: ,[a] tanarok tobbsége a digitalis
oktatast a jelenléti oktatas folytatasaként, nem pedig 0j tanitasi médszerként, szemléletként”
kezelte (Orhan — Beyhan, 2020), igy azonban nem lehetett elég hatékony. Az interjuban
megkérdezett magyartanaroknak viszont a 75%-a vallotta azt, hogy valamilyen szempontbol
véltozott az anyanyelvi nevelésrdl alkotott képe. Ez az eredmény azért nem meglepd, mert az



interjiban Onkéntesen vettek részt a pedagogusok, és tobbségében azok nyilatkoztak, akik
pozitiv hatasat is érezték a digitalis tanrendnek. Bar a vélemények igy kissé egyoldaltian
tinhetnek, mégis eléremutatok, hiszen a sikeres pedagogusok szemlélete és jO gyakorlatai
ismerhetOk meg. A kutatasban résztvevok a kovetkezo teriiletek nevezték meg az anyanyelvi
nevelésrol alkotott kép valtozasaval kapcsolatban:

— az orakeretek atalakitdsa: tombosités, tantargyi integracio;

— tananyagok ujratervezése, atstrukturalésa;

— a digitdlis kommunik4dcid6 mint anyanyelvi ismeretkér hangstlyosabb

megjelenése;
— aszemélyre szabott tanulas és értékelés eldtérbe kertilése;
— az internetes keresés folyamatanak a tanitasa.

Az interjus kutatasban résztvevO magyartanaroknak, ahogyan az az 1. &bran is lathato,
minddssze a 7,5%-a, vagyis Osszesen 3 f6 nem tartott szinkron online anyanyelvi 6rat az elsd
digitalis tanrend idején. A tobbi 37 f6 azonban mind hasznalt valamilyen szinkrén interakciora
alkalmas online platformot, jellemzden a Discord, a Google Meet, valamint a Microsoft Teams
feliiletét. A szinkrén online anyanyelvi orat tartd pedagogusok kozil 25 f0, azaz a
megkérdezettek tobbsége, 62,5%-a vallotta, hogy az anyanyelv ordkon a tanarkdzpontu
modszerek kertiltek eldtérbe, vagyis tobbségében a tanari eldadas, a magyarazat, a szemléltetés
vagy €ppen a megbeszélés (Antalné, 2015). A kutatdsban résztvevok koziil minddssze 12 0,
vagyis a résztvevok 30%-a jelezte, hogy az anyanyelvi ordkon inkabb a tanulokdzpontu
modszerek érvényesiiltek, mint példaul a tanuldi kiseldadés, a tanulok altal iranyitott vita, a
csoportos feladatmegoldas vagy a projekt (Antalné, 2015).

Munkaformak és modszerk az online
anyanyelvi éran
(N =40 f6)

m nem tartott online érat
m tartott online 6rat:
tanarkozpontu maédszerek

tartott online érat:
tanulékozpontu mddszerek

1. abra: A moédszerek eloszldsa az online anyanyelvi 6ran
(Az interjus kutatas eredményei)

A vizsgélt 12 online magyaréra alapjan megallapithatd, hogy a tanarok elsOsorban a
tanarkdzpontih munkaformakat részesitették elényben. Ahogyan a 2. dbra is mutatja, az 6sszes
tanora idOtartaménak 87,5%-aban a frontalis munkaforma volt a jellemz0, amely egyértelmiien
a tanaribeszéd-kozponti modszereket €és a tanar-didk parbeszédet tdmogatja. A vizsgalatban
nem szerepelt olyan ora, amely ne tartalmazott volna frontalis munkaformat, tovabba négy
tanora csak frontdlis munkaformat alkalmazott, ami azt jelenti, hogy az aktiv tanuloi
tevékenységek a hattérbe szorultak. Nagyon kis szdzalékban jelentek meg a tanéran egyéni



(7,77%) vagy csoportban (4,68%) végzett tevékenységek, rdaddsul ezek koziil is csak a
csoportmunka teszi lehetévé a didk-didk parbeszédet, mig a vizsgalt tanordkon az egyéni
munkahoz kapcsolodo tevékenységek minden esetben irdsbeli feladatot jelentettek. A vizsgalt
tanordkon egyaltalan nem szerepelt osztott munkaforma, amelyet a tanuldsi kornyezet
sajatossagaival lehet magyardzni, hiszen ennek a munkaformanak a lényege, hogy az
osztalyteremben a tanuldknak elhelyezkedésiik alapjan csoportonként eltérd, egyéni feladatot
ad a tanar.

A munkaformak id6tartamanak megoszlasa
(N =31371 sec)
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2. abra: A munkaformak idétartaménak megoszlasa a vizsgalt tandrakon (N = 12 tanodra)

A frontdlis munkaformaban megvalositott tanarkozponti modszerek iddtartaméanak a
megoszlasat a 3. dbra mutatja. A tanarkézponti médszerek koziil a tandrok elsdsorban a szobeli
megbesz¢lést részesitették elonyben, amely egyértelmiien jelzi az interakcidra vald torekvést.
Ennek ellenére a videofelvételek tapasztalatai azt mutattak, hogy a didkok nehézkesen, és a
jelenléti ordkra jellemzd reakcioidonél hosszabb idd elteltével valaszoltak csak a tanari
kérdésekre. Ennek okai elsdsorban az online kommunikacioés stratégidk hianyaval
magyarazhatok (Rehn et al., 2018), hiszen a jelenléti 6ran megszokott megszolitasi formulakat
alkalmaztak a tandrok (Asztalos, 2022b), — egy tandra kivételével — nem éltek az alkalmazott
szoftver funkcidval vagy a csetfeliilet hasznalataval a megbesz¢lés folyamatossaganak és a
résztvevok aktivitdsanak novelése érdekében (v6. Gonda, 2021). Viszont nagy aranyban, 29%-
ban kisérték a tandrok az eléadast vagy a magyarazatot képernydmegosztassal, amely lehetové
tette szovegek, képek vagy multimédids anyagok szemléltetését is. Tantargyspecifikus
modszerként jelent meg tobb vizsgalt tanoran is a tandri felolvasas, amely minden esetben
valamilyen szépirodalmi szoveg bemutatasat jelentette. A videdfelvételek tapasztalatai alapjan
elmondhat6, hogy a tanarok egyszerre tobb modszert alkalmaztak parhuzamosan, jellemzden
az eldadast €s a magyardzatot szemléltetéssel, a megbeszélést magyarazattal, a szemléltetést
pedig mentalis modellalassal parositottdk. A mentalis modellalas segitségével a pedagdgus a
sajat gondokodasi folyamatat, kognitiv stratégidit szemléltetheti, amelyre folyamatos reflektiv
megjegyzéseket is tesz (Toth, 2008). Az online tanulasi kdrnyezetben ennek a modszernek a
sajatossaga, hogy a tanarok ¢lhetnek a képernydmegosztds modszerével, amely nagyban segiti
a modellalas hatékonysagat a vizualitds miatt.
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3. abra: A tanarkozponti-mddszerek iddtartamanak megoszlasa a vizsgalt tandérakon (N = 12
tanora)
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A 4. dbra a vizsgalt tanordkon alkalmazott tanulokdzponti-moédszerek iddtartamanak a
megoszlasat mutatja. Legnagyobb aranyban a feladatmegoldds moddszerét alkalmaztdk a
tandrok, amely minden esetben egyéni, irasbeli munkat jelentett az online tanoran. Ezeket a
feladatokat a tanulok papiron végeztek el a szamitdgép elott lilve. Ez a modszer is jol mutatja,
hogy a tanarok kevéssé ¢€ltek a kiilonbozo digitalis platformok és alkalmazasok lehetdségével,
mindossze 2 tanoéran jelent meg valamilyen oktatasi alkalmazas, az egyik a Kahoot!, a masik
pedig a Quizziz feliilet volt. Szintén nagy aranyban jelent meg a diagram alapjan a vizsgalt
tandrakon a tiikrozott osztalyterem (Bishop — Verleger, 2013). Ez az arany abbdl adodik, hogy
a vizsgalt tandrak koziil egy tandra szinte teljes mértékben erre a modszerre épitett, vagyis az
otthon egyénileg feldolgozott tananyagot és elvégzett feladatokat ellendrizték a didkok a tanar
segitségével. Az alkalmazott tanulokdzponti modszereknek a 15%-at tette ki a vita modszere,
amelyet alapvetden csoportmunkéaban valositottak meg a tanulok. A videofelvételek alapjan
kijelenthetd, hogy a tanarok végigkisérték a csoportok munkajat, tobb alkalommal is
bekapcsolddtak egy-egy online tanulészobaba, hogy ellendrizzék a munkamenetet. Mindossze
4%-ban jelent meg kollaborativ munka a vizsgalt tandrakon, amikor az egyik csoport didkjainak
rovid, kozos feladatmegoldast kellett végezniiik egy kozosen szerkeszthetd online
dokumentumban.
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4. abra: A tanulokézponti méddszerek iddtartaméanak a megoszlasa a vizsgalt tanorakon (N =
12 tanora)

Osszegzés

Mindkét kutatds eredményei alapjan kijelentheté a vizsgalt magyartanarok és magyardrak
tekintetében, hogy nem tortént paradigmavaltas az anyanyelvi nevelés modszertandban a
digitalis oktatas alatt. Bar az elsé hipotézis nem igazolodott, hiszen a megkérdezett tanarok
75%-a azt vallotta, hogy valtozott a szemléletmodja az anyanyelvi nveléssel kapcsolatban, ez a
szemléletmddbeli valtozds nem érintette a tandérdkon alkalmazott modszereket és
munkaformakat. A masodik hipotézis igazolodott, hiszen a tanarok az online tanulasi
kornyezetben is elsdsorban a tanarkdzpontii munkaformakat részesitették elényben, ami azt
jelenti, hogy az orak tobbségében a tanari beszéd, nem pedig a tanuldi aktivitds dominalt. A
harmadik hipotézis is igazolodott, hiszen a vizsgalt tanorakon a pedagdgusok a tanarkdzponta
modszereket részesitették elényben. Ennél a hipotézisnél azonban kiemelendd a
képernydmegosztas rendszeres hasznalata a tanari eldadds vagy magyarazat kisérésére. A
tanulokozponti modszerek hattérbe szoruldsa egyértelmiien azt tiikkrdzi, hogy a vizsgalt tanorak
nem aktiv és interaktiv tanuldi tevékenységekre épitettek, nem hasznaltdk ki a kiilonb6zo
oktatasi alkalmazasok vagy kollaborativ online feliiletek lehetdségeit.

Az interju és a tanorakutatds eredményeinek az elemzésébdl is lathatd, hogy a pedagdgusnak
az online oktatdsi kornyezetben a pedagogiai és a szocialis szerephez kapcsolodo
tevékenységek mellett technikailag is felkésziiltnek kell lennie (Berge, 1995, idézi Rehn et al.,
2018). A pedagogusnak ezért olyan képességekre is szert kell tennie, amelyek segitségével az
online kdrnyezetet az aktiv és az interaktiv tanuldsi folyamatok szolgéalataba tudja allitani.
Ennek megfelelden a pedagégusnak rendelkeznie kell alapvetd informatikai ismeretekkel,
amelyek segitségével képes elharitani az 6rdn felmeriild technikai zavarokat, nyomon kell
kovetnie a technikai jdonsagokat, fel kell készitenie a diakjait a kiillonb6z6é szoftverek
alkalmazasara, és fel kell dolgoznia a technoldgia hatasat a sajat szaktargyara és tudasara
(Berge, 1995, idézi Rehn et al., 2018). Bar ez szamos 0 feladat megjelenését jelenti a
pedagogusok ¢életében, a tanulok motivaldsahoz és tanulasuk tdimogatasahoz elengedhetetlen az
online kérnyezetben.
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