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Adl. Kérdések és dilemmak (idoben és térben, a valésagban és a virtualis térben)

A mesterséges intelligencia (MI) és a robotika fejlédése az utdbbi évtizedekben soha nem latott
mértékben valtoztatta meg mindennapi életiinket, és e valtozasok jelentds hatdssal vannak az
oktatasra is. Az iskolai rendszerek vilagszerte szembesiilnek azzal a kihivéssal, hogy hogyan
integraljak ezeket az 1j technologiakat a tanitasi folyamatokba, mikdzben a hagyomanyos
oktatas alapjait is megdrzik. Ez a kihivas kiilonosen Osszetett, hiszen nem csupan technologiai,
hanem pedagogiai, etikai és tarsadalmi kérdéseket is felvet.

### Az idobeli kihivasok: a jovo tantermeinek elokészitése

Az MI és a robotika oktatasba valo integralasa uj lehetoségeket nyit meg, de egyben iddbeli
kérdéseket is felvet. A jelenlegi oktatdsi rendszerek sok helyen lassan alkalmazkodnak az j
technologiakhoz, mikdzben a technologia rohamosan fejlédik. Ez az idébeli kiilonbség jelentds
problémat jelenthet, hiszen mire egy 0j technologia elérhetévé valik az iskoldkban, addigra mar
elavulhat.

Az egyik legfontosabb iddbeli kihivas tehat az, hogy hogyan lehet 1épést tartani a technologiai
fejlddéssel. Ez kiilonosen fontos, mert a mai didkok olyan jovore késziilnek, amelyet még mi
sem ismeriink teljesen. Hogyan készithetjiik fel 6ket egy olyan munkaerdpiacra, ahol a jelenlegi
szakmak egy része megsziinhet, mikozben 1), eddig ismeretlen szakmak jonnek 1étre? A vélasz
részben abban rejlik, hogy az oktatasi rendszereknek rugalmasabba kell valniuk, és nagyobb
hangsulyt kell helyezniiik a problémamegold6d képességek, a kritikus gondolkodéas és az
¢lethosszig tarto tanulés fejlesztésére.

### A térbeli kihivasok: a fizikai és virtualis tantermek hatarai

Az MI és arobotika bevezetése az oktatasba 1) lehetdségeket teremt a tanulas térbeli korlatainak
lekiizdésére. A virtualis valosag (VR) és a kiterjesztett valosdg (AR) technoldgiai lehetéveé
teszik, hogy a tanulok tavolrol is részt vehessenek olyan oktatdsi élményekben, amelyek
korabban elképzelhetetlenek voltak. Példaul egy didk egy virtudlis tanteremben bejarhatja az
okori Romat, vagy egy VR-szimuldcio segitségével tanulmanyozhatja a naprendszer
mitkodését.

Ugyanakkor ezek a technologidk térbeli dilemmakat is felvetnek. Az oktatds hagyomanyosan
egy fizikai térben zajlik, ahol a tanéarok ¢és diakok kézvetlen kapcsolatban allnak egymassal. A
virtualis tantermekben azonban ez a kapcsolat megvaltozik, ami kérdéseket vet fel az oktatés
mindségével és hatékonysagaval kapcsolatban. Hogyan biztosithato a tanar-diak interakcid a
virtualis térben? Hogyan lehet fenntartani a didkok motivaciojat és figyelmét, amikor nincsenek
fizikai jelenlétre kényszeritve?

##H# A valosag és a virtualis tér kozotti dilemmak: az Gj technolégiak hatasa a tanulasra



Az MI és a robotika valosagra €s virtualis térre gyakorolt hatdsa dsszetett kérdéskort jelent az
oktatasban. Az MI képes személyre szabott tanulasi Gtvonalakat biztositani, figyelembe véve a
diakok egyéni képességeit €s tanulasi stilusat. Ez lehetévé teszi, hogy minden didk a sajat
tempojaban haladjon, ami jelentdsen javithatja a tanulas hatékonyséagat.

Masrészt azonban felmertil a kérdés, hogy milyen hatassal van ez a tanulési folyamatokra és a
diakok fejlodésére. Vajon a tilzott technoldgiai fliggdség nem csokkenti-e a diakok 6nallo
problémamegoldo képességét? Milyen hatassal van a virtualis valosag a didkok valosaghoz valo
viszonyara? Es vajon nem vesziti-e el az oktatas az emberi kapcsolatot, ha a tanitis nagy része
gépekre és algoritmusokra timaszkodik?

### Az etikai és tarsadalmi kérdések: mi lesz az emberi tényezével?

Az MI ¢és a robotika oktatasban vald alkalmazasa nemcsak technoldgiai, hanem mélyrehatd
etikai és tarsadalmi kérdéseket is felvet. Az egyik legfontosabb dilemma az, hogy mennyire
bizhatunk meg a gépek dontéseiben, kiilondsen, ha azok emberi életeket és sorsokat
befolyéasolnak. Példaul hogyan lehet biztositani, hogy az MI altal hozott dontések, mint példaul
egy didk értékelése, igazsagosak ¢€s atlathatok legyenek?

Tovabbi fontos kérdés, hogy milyen tarsadalmi hatasai lehetnek annak, ha a robotika és az MI
egyre nagyobb szerepet kap az oktatasban. Vajon nem noveli-e tovabb az egyenldtlenségeket,
ha a technolégia csak a gazdagabb iskoldkban érhetd el? Es vajon nem veszélyezteti-e a tanrok
munkahelyeit, ha egyre tobb feladatot vesznek at toliikk a gépek?

Az MI és a robotika alkalmazisa az oktatisban 1j korszakot nyit meg, amely tele van
lehetdségekkel, de egyben szdmos kérdést és dilemmat is felvet. Ahhoz, hogy ezekre a
kihivasokra megfeleld valaszokat taldljunk, a tarsadalomnak ¢és az oktatasi rendszereknek
egyarant nyitottnak kell lenniiik az j technoldgiakra, ugyanakkor kritikusan kell szemlélnitik
azok hatésait is. A jovO tantermeiben nemcsak a technologiai fejlodés gyorsasagat kell
figyelembe venni, hanem azt is, hogy milyen hatdssal lesz mindez a didkokra, a tanarokra és a
tarsadalom egészére. Az 1d6 és a tér korlatainak atlépése 01j lehetdségeket teremt, de egyben 1j
kérdéseket is felvet, amelyekre valaszt kell taldlnunk a valdsagban és a virtualis térben egyarant.



Forras: https://www.freepik.com/

Ad2. Kérdések és dilemmak (idében és térben, a valésagban és a virtualis térben)
*** Miért van két vezércikk egy szamban?

Elsére talan sokan felteszik a kérdést: minek kell a Katedra folyoirat legujabb évfolyamanak
(amely mar a 32.) elsd szamaba két vezércikk? A cim ugyanaz, de a tartalom valahogy mas.
Nem kivanom nagyon sokaig fesziiltségben ¢és dilemmak kozepette tartani a tisztelt olvasot,
ezért gyorsan le is [o0vOom a poént. A vezércikk elsé valtozata ChatGPT sziileménye, a masodik
pedig egy hus-vér emberé. A masodik valtozatnak van egy olyan sajatossaga (egyebek mellett),
hogy megirasakor a szerz6 nem olvasta még el az MI iromanyat, holott az elsd valtozat
megirasahoz is 0 adta meg a kritériumokat — vagyis, hogy mirdl generaljon az MI kb. 4 000
karakternyi szoveget. Igy most a tisztelt olvasonak lehetésége nyilik rogton két vezércikket
elolvasva belemélyiilnie a Katedra folyoirat legujabb szamaba.

#*%% Kérdések és dilemmak

Miel6tt még minderre sort keritene, fontosnak tartom tisztdzni mindazt, amit a cimbe
belekomponaltam. Kérdések és dilemmak. Nem titok, hogy az aktudlis Katedra-szam
vezérgondolata az oktatasban is meg-megjelend robotika €¢s MI problémadja koré épiil. Olyan
probléma, mely sok kérdést general €s talan még tobb dilemmat vet fel benniink. Minden kornak
megvoltak a maga ,,high tech” vivmanyai, melyek eldszor lenyligozték a nagykdzonséget (mar
amikor elérhetévé valt a nagykozonség szdmara). Késobb, ahogy ezek a vivmanyok a
mindennapok részévé valtak, a lilakod elszallt, a r6zsaszin szemiiveg leesett és a szabalyos
konturok érdekes alakzatokat kezdtek Slteni. Nem tudom, hogy altaldban mi van el6bb: a
lelkesedés vagy az ujtdl valo félelem. Jol emlékszem még, altalanos iskolasként térténelemoran
Molnar tandrnd a géprombolo6 lazadasokrol beszélt nekiink, melyek kb. a 19. szazad iparosod6
tarsadalmaiban szamitottak 1j jelenségnek. Ez egyértelmiien az 0jtol vald félelmet jelentette.
Az azota eltelt két évszazad viszont egyértelmil bizonyitéka annak, hogy a gépek, az egyes
munkafolyamatokat kisebb-nagyobb automatizacios fokon végzé masindk a mindennapjaink
részévé valtak. Nemcsak az ipar teriiletén, de hdztartdsainknak is elképzelhetetlen részesei a
gépek. Az, hogy az ipari forradalom oridsi 16kést adott a tudomany ¢€s technika teriiletének,
egyértelmii. Hogy milyen lett téle az életiink? Valosziniileg konnyebb, gyorsabb,
kényelmesebb. Milyen emberekké valtunk ezaltal? Ezt a dilemmak kz¢ sorolnam.

*** Okos Kiityii ... és milyen diak?

Még csak par év telt el azdta, hogy mindennapjainknak részéveé valt a mesterséges intelligencia
(MI). Senkit sem akarok lebecsiilni, de szerintem bizonyos specifikus teriileteket kivéve a
tobbség csupan tapogatdzik az MI tajékan. Megannyi kérdést fogalmazunk meg. Ki-ki a sajat
szemsz0gébdl. Le kellett, hogy 16jem a vezércikk irasakor azt, hogy par perces raforditassal
(amit az MI részére torténd kérdésmegfogalmazas jelentett) a ChatGPT generalt egy korrekt
szoveget (melyet ezen sorok irasakor még tényleg nem olvastam). Dilemma, ill. erkdlcsi kérdés,
hogy aldirhattam volna-e a vezércikket ebben az esetben is. Megprobalok felvazolni egy
parhuzamot a dilemmaimmal kapcsolatban. Az idei komdromi nyari egyetemen hangzott el egy
nagyon érdekes eldadas, melyben Poltl Akos arrdl szamolt be, hogy a PISA-felmérésekben
addig (kb. 2012-ig) kiemelkedden teljesitd orszagokban (is) szignifikansan zuhanni kezdett a
mérésben részt vevd egyének eredménye. Az eldado longitudinalis kutatdsi eredményekre
hivatkozva egyértelmiien az ,,okos” kiityiik és eszk6zok butitd és rombold hatdsat latta mindez



mogott. Kétlem, hogy nagyon gy6zkodni kellett errdl a szakmai kozonséget. Ezen dramai
visszaesésekre valo reakcioként tobb, innovativnak tartott orszag kezd visszatérni azoknak az
eszkozoknek ¢és folyamatoknak a visszavezetéséhez, melyeket évekkel, évtizedekkel ezeldtt a
smart” eszkozok kiildtek a torténelem szemétdombijara. gy meriil fel egy ujabb kérdés: ez is
az ujtol valo félelem? Vagy nem féltiink eléggé, most pedig nagyon megijedtiink? Barhogy is
legyen, a helyzet komoly. Azt nem merem leirni, hogy azért nem reménytelen, mert az
eredményt csak a j6vo mutatja majd meg. Az viszont tény, hogy orszdgunkban most folyik az
oktatas terén egy (kisebb? nagyobb?) digitalis forradalom, mely a tartalmat, eszkdzoket,
folyamatokat hivatott atemelni a realis térbdl a virtualisba. Hogy megint més (rossz?) iranyba
tartunk?

*** Mi legyen az MI-vel?

fgy jutottam vissza napjaink taldn legaktualisabb kérdéséhez, mely megannyi dilemmat is
felvet: mi legyen a mesterséges intelligenciaval? Mit kezdjink vele neveld-oktato
intézményeinkben? Kezdetben egy jo jatéknak tlint, hogy dumcsizhatunk valakivel a virtualis
térben, aki nem is valaki, a sz6 szoros értelmében. Aztan kezdett kissé komolyabbra fordulni a
helyzet, amikor a fogalmazasokat, esszéket nem a gyermeki fantazia, logika, tudas és tapasztalat
generalta, hanem leggyakrabban az a ,,valaki”. A felsdoktatasban nagyon hamar jutottunk el
ahhoz a megdllapitashoz, hogy az elméleti jellegi munkdknak (beadanddknak,
szakdolgozatoknak) igy nincs sok értelmiik. Egy oktatonak, ill. t¢mavezetének nem rendort kell
jatszania, hanem konzultalni a témat. Sajnos, nem mindig talal partnert ehhez. A kovetkezd
megallapitds mar kissé progresszivebb: az 0j technologia volumenét és sulyat latva/érzékelve
nem azt kell kitalalnunk, hogy miként kiizdjliink ellene. Ez mar most szélmalomharcnak
igérkezik. Sokkal inkdbb az a jelen kihivas, miként tanuljunk és tanitsunk meg dolgozni és €Ini
az Ml-vel. Az nem opcid, hogy tétleniil nézziik végig az ijabb ,.elbutulasi” etapot, és a most
iskolapadokat koptatdé didkok ne tudjanak értelmes gondolatokat megfogalmazni. Ehhez
viszont egységes allaspont és hozzaallas sziikségeltetik. Nem tudom mindezt masképp
elképzelni, mint egy fentrdl szabalyozott és ellendrzott folyamatot.
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Mesterséges intelligencia: veszély vagy 1j lehetoség az oktatasban?

A mesterséges intelligencia létezésének kdszonhetéen mintha mindenki kapna maga mellé egy
lelkes gyakornokot, aki rengeteg munkat le tud venni az ember vallar6l. Az MI hasznalata
gyorsitja a munkat, segiti az informacid Osszegyljtését és Osszefoglalasat. A legijabb modellek
¢és technologidk, amelyek most piacra keriiltek, mar teljes szoftvereket tudnak automatikusan
megirni. Egy ujitasnak kdszonhetden a mesterséges intelligencia mar magasabb szintli szakmai
valaszokat tud adni, mint egy atlagos PhD.-s, azaz doktorit végzett szakember — ezek Balogh
Péter, az RTL Klub tévécsatornan futd Cdpdk kozott cimli miisorban szerepld egyik capa, vagyis
nagybefektetd legfrissebb informacioi a mesterséges intelligenciarol. A magyarorszagi capa
szeptember 26-an Dunaszerdahelyen tartott egy vallalkozoknak sz6lo, egész napos, elméleti és
gyakorlati tudast atado, telt hazas workshopot a mesterséges intelligenciarol.

A dunaszerdahelyi és kornyékbeli vallalkozok részérdl nagy volt az érdeklddés. Ok arra keresték
a valaszt, hogyan tudjak ezt a technologidt a mindennapokban ugy felhasznalni, hogy
hatékonyabban, gyorsabban és okosabban tudjanak dolgozni. A gyakorlat azt mutatja, hogy a
mesterséges intelligenciat mar tobb teriileten is sikeresen alkalmazzak.

Forras: freepik.com

Ez a kérdés azonban vajon mennyire foglalkoztatja a pedagogusokat? Az aldbbiakban tobb
gyakorld pedagogus osztja meg tapasztalatait, akik elmondjak: Hasznaljdk-e a mesterséges
intelligenciat a tanitas soran? Hogyan lehet az MI-t integralni az oktatasba, hogy versenyképes
tudast adjon? Lehet-e hatékony eszkdéz a tandrok szamara? Felvalthatja-e a pedagdgusokat?
Milyen szerepe lehet az oktatas fejlesztésében? Kell-e majd a didkoknak tanulniuk, ha a
mesterséges intelligencia mindenre tudja a megoldast? — Korképiinkben tobbek kozott ezekre a



kérdésekre kerestiik a valaszt.

Mészaros Csilla, a Szent Istvan téri Kozos Igazgatasu Iskola igazgatohelyettese

Forras: Mészaros Csilla archivuma

A mesterséges intelligencia alkalmazasa az oktatdsban nalunk még nem igazan terjedt el.
Viszont a jovoben varhatdéan egyre nagyobb jelentOsége lesz az oktatdsban, és egyre tobb
pedagdgus fogja alkalmazni. Iskolank tanarai koziil néhdnyan mar éltek a technika adta
lehetdségekkel, ez tobbnyire a fiatalabb korosztalyra jellemzd.

Engem nagyon érdekelt, hogy milyen teriileteken tudnam hasznositani. Egyeldre még csak
teszteltem. Probara tettem, hogy egyes feladatokat milyen gondolatmenettel old meg. Ha
megfelelden tudjuk hasznalni, nagymértékben konnyitheti meg a tanar munkéjat. Természetesen
egy¢b teriileten is a segitségemre van. Az oktatasiigyi minisztérium példaul idén a szeptemberi
adatgytijtési rendszer (EDUZBER) soran biztositotta az MI adta lehetdségeket, mely nagy
oromomre szolgalt. Barmilyen elakadast azonnal tudtunk orvosolni, ellentétben az elmult
évekkel.

A didkoknak még nem adtam olyan feladatot, amelyek megoldasanal alkalmazniuk kellett volna a
mesterséges intelligenciat, de terveim kozott szerepel ennek a kiprobaldsa. Egyeldre nincs
tapasztalatom, ¢és nem tudtam bizonyitani, hogy a didkok az MI-vel oldottak volna meg hazi
feladatot. Ugy gondolom, ezt nehéz lesz kisziirni. A tandrak alatt jelenleg nem hasznalhatjak,
hacsak nem kapnak ra kiilon engedélyt egy konkrét feladat megoldasahoz. Ugy gondolom, hogy
a MI mindenképp a pedagogusok segitségére lehet, akar a dolgozatok Osszedllitdsanal, a tesztek
kiértékelésénél, a tananyag elmélyitésében, vagy akar abban, hogy a tanulok interaktiv modon



fedezzenek fel bizonyos témékat. Igy a tandrok tobb id6t fordithatnak az oktatas emberi oldaléra.
Az MI viszont nem helyettesiti, hanem kizarolag tdimogathatja a pedagdgusokat a munkajukban.
Hatéasos eszkoz lehet az oktatas fejlesztésében, de megfeleld felkésziiltséggel kell hasznéalni. A
pedagogusok szamara ezért hasznosak lennének a mesterséges intelligencia hasznélatat oktato
tréningek. Az, hogy a mesterséges intelligencia teljesen felvaltsa a tanarokat, nagyon
valdsziniitlen, s6t, nem is kivanatos. Az oktatds nemcsak a tudas atadasardl szol, hanem az
érzelmi tamogatasrol, a motivaciorol és a tanar—diak kapcsolatok épitésérdl is, amelyeket az MI
nem tud kezelni. A didkoknak sziikségiik van a kreativ gondolkodas fejlesztésére, az érzelmi
fejlodés tamogatasara, arra az emberi kapcsolatra, amely batoritja és iranyitja dket a fejlédésiik
soran. A tanarok példaképiil szolgalnak, és olyan viselkedési mintdkat kdzvetitenek, amelyeket az
MI nem képes megvaldsitani. A mesterséges intelligencia nem tud kreativan gondolkodni vagy uj
otletekkel eldallni. A didkoknak azért kell tanulniuk, hogy képesek legyenek kreativan megoldani
az ¢letben felmeriild problémakat. Tovabba az MI-nek nincs érzelmi intelligencidja; nem képes
empatidra, egylittérzésre vagy tarsas kapcsolatok kialakitdsara. Az iskolai tanuléds soran a didkok
megtanuljak, hogyan dolgozzanak csapatban, hogyan kommunikaljanak masokkal, és hogyan
kezeljék az érzelmeiket. Ezek a szocialis és érzelmi készségek nagyon fontosak az emberi
kapcsolatokban és a tarsadalmi életben, ezért a didkok nem hagyatkozhatnak csak a mesterséges
intelligenciara.

A. Szab6 Laszlo, a Dunaszerdahelyi Magyar Tanitasi Nyelvii Magangimnazium alapito
igazgatdja
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A gimndziumunkban a kezdetekt6l fogva arra toreksziink, hogy az oktatdshoz a legkorszeriibb



eszkozoket biztositsuk, a képzés sordn modern szoftvereket és alkalmazéisokat is beiktatunk.
Részt vesziink kiilonféle innovativ projektekben ¢€s versenyekben, ahol a didkok kreativ
feladatokat oldanak meg, kozosségimédia-tartalmakat készitenek. Ezek kapcsan ma mar szinte
elvaras az MI ismerete. Ugy gondolom, hogy az 1j dolgok kiprobalasa a fejloédés utjanak része,
de meg kell talalnunk a természetes egyensulyt. A pedagoégusnak is haladnia kell a korral.
Jomagam is teszteltem mar mind a szoveg-, mind a képalkoto szoftvereket. S6t, vicces beszédhez
is kértem mar ,,segitséget®, de az elég abszurdra sikertilt. A didkoknal soha nem feladat az, hogy
kotelez6en hasznaljak az MI-t. En féképp a didkok kritikus, elemzd gondolkodasanak a
fejlesztésére, a problémafelismerésiik és a dontéshozataluk megsegitésére dsszpontositok. Ehhez
nem csupéan a tényeket kell latniuk, hanem az Osszefliggéseket is. Elsdsorban dnmagukat kell
megismerniiik. Az MI ezek utan segitheti Oket az érvelési készségek €s a logikus gondolkodas
erdsitésében, akar valos problémakat is modellezhetnek altala.

Nem tartom biinnek, ha valaki Otleteket merit az MI-t8l. Sokkal fontosabb, hogy a tanulok
megértsék, mit értiink etikus technoldgiahasznélat alatt, és mi szamit mar visszaélésnek. A didk
aktiv részvétele ugyanis elengedhetetlen a tanulasi folyamatban. Ha a tanar megfelelden testre
szabja a feladatot, az MI mar kevésbé képes megfelelni az ,.elvarasoknak®. Egyébirant pedig a
plagizalas is elkeriilhetd a segitségével. A mesterséges intelligencidban tobb forradalmi
lehetdséget latok, ha etikusan hasznaljuk, és megértjiik, hogy nem szabad elvesziteniink a sajat
gondolkodéasunkat és kreativitdsunkat. Sokan aggdédnak a megbizhatosaga kapcsan. Masok az
emberi kapcsolatokra gyakorolt hatdsatdl tartanak. A képzés €s az ismeretterjesztés ezért
segithetne, hogy hatékonyan tudjuk integralni az oktatdsba. Az MIl-nek vannak eldnyei,
ugyanakkor megvannak a korlatai is. Egy empatikus tandr szerepét, aki példaul érzelmi
tamogatast nyujt, mentorként miikodik, inspiral, egyelére nem képes betdlteni. A tanuldsnak
mélyebb értelme van, nem csak az adatfelhalmozas és a memorizalas. Az MI ugyan képes az
informaciok gyors feldolgozéasara, am csupan egy eszkéz a kritikai gondolkodds, a tarsas
készségek vagy a kreativitas fejlesztésére. Az ember szamara a tanulds, az 0j dolgok felfedezése,
a feladatok megoldasa olyan 6romforras, amit semmi sem pétolhat.

Veres Gabor, a somorjai Madach Imre Gimnazium biolégia-kémia szakos tanara
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Forras: Veres Gabor archivuma

Kétségtelen, hogy a technoldgiai ujitasok teret kdvetelnek maguknak az élet szamos teriiletén, és
ebbdl nem maradhat ki az oktatds sem. Visszaemlékszem rd, hogy jo par évvel ezelbtt én is
idegenkedve kezdtem alkalmazni egy oktatoprogramot a tantargyamndl. Ma viszont, ha
valamilyen tényezd akadalyoz a hasznalatdban, nagyon tud hidnyozni. Kollégaim tobbsége
szintén igénybe veszi a kiilonboz6 oktatoprogramok altal nytjtott lehetdségeket. A mesterséges
intelligencia viszont az én 6rdimra még nem tort be. A didkok azonban leleményesek, mindig
keresik az eszkozoket, amelyek megkonnyitik az életiiket. Szerintem az 6 résziikrél ez mar
megtortént. Volt olyan érzésem, hogy a didkok munkajat valamilyen ,kiils6 erd” segitette. Arrol
is van tudomasom, hogy a kollégaim egy része probalt bevonni Ml-elemeket, de elmondasaik
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alapjan a végeredmény mindig finomitast igényelt. Biologiat tanitok, ahol a didkok gyakran
kapnak olyan feladatot, amikor prezentacidt kell késziteniiik egy bizonyos témarol. Ott nagyon
nehéz bizonyitani, hogy a didk a sajat munkdjat tette bele, vagy az MI-t értékelem. Viszont az
irasbeli dolgozatoknadl mar taldlkoztam olyan valaszokkal, ahol egyértelmiien az MI
valaszolhatott a telefonos segitségre. Személy szerint én az oktatdsban elég konzervativnak
tartom magam, eddig megelégedtem a mozabook elényeivel, amit hagyomanyos elemekkel
kombinalok. Abban azonban biztos vagyok, hogy a fiatalabb pedagégusok mashogy éallnak ehhez
a kérdéshez. Ok mas gorcsovon keresztiil 1atjdk az MI altal nyujtott lehetSségeket.

A didkok szempontjabol azonban nagy lehetdséget latok az MI-ben. Nem arra gondolok
elsésorban, hogy megoldja helyettiik a matekfeladatokat vagy biologiaprezentaciokat, esetleg
fogalmazasokat ir magyardrara. Inkabb arra, hogy segit a felzarkoztatasban. A hidnyossagok
potlasanal akar személyi asszisztensként tud majd miikddni. A tandrok részérdl is van benne
kiaknazhato lehet6ség, aminek kdszonhetden érdekesebb, szinesebb lehet egy tanitasi ora, hiszen
innovaciot visz az oktatdsba. Alkalmazasa tanarfliggd. Nem kis energiat kell belevinni, fdleg a
kezdetekben. Csoddkat nem varhatunk a mesterséges intelligenciatol. A digitalizalt vilagunkban a
tanar személyiségét nem szabad gépre cserélni, viszont érdekes szinfoltként szamolhatunk vele.
Sokan hangoztatjak, hogy a szamonkérésnél, a visszacsatolasnal megkonnyiti a tanar munkajat.
En azonban nem szeretném megélni azt, hogy maér az alap- vagy kozépiskolaban a didk egy
sorszam ¢és egy szazalékpont legyen.

A legjobb eszkdz is veszélyes fegyverré valhat, ha nem megfelelden hasznaljak. Elég csak a
vilaghalora, vagy akar a mobiltelefonokra gondolnunk. Sok pro és kontra érv hangzik el az MI-
vel kapcsolatban. En személy szerint azt latom, hogy a hétkoznapi életiinket mar annyira
atszotték a technoldgia vivmanyai, hogy nem kotelezd gorcsdsen mindent erdltetniink. 1d6t kell
adni neki, és majd kiforrja magat. Mindenki ismerje meg az MI elényeit és hatranyait. Ezt
kovetden mindenki dontson, hogy milyen teret ad neki.

Forgass a Foldért, forgass az életért! — verseny, ahol a fiataloknak hasznalniuk kellett a
mesterséges intelligenciat

A didkokat foglalkoztatja a mesterséges intelligencia mitkodése. Vannak, akik olvasnak rola és
tanulmanyozzak, hogyan lehet a sajat javukra forditani és a maguk szolgalataba allitani.
Szeptember 28-an rendezték meg a Forgass a Foldeért, forgass az életért! elnevezésli, magyar
kezdeményezésti, immar nemzetkozivé valt filmkészité versenyt. Ebbe a versenybe két
dunaszerdahelyi fiatalokbol allo csapat is bekapcsolodott. A téma idén az élelmiszerpazarlas
elleni kiizdelem volt. A versenybe nevezdknek egyperces figyelemfelkelté rovidfilmet kellett
készitenilik a témaban. Eldszor lehetett csak mobiltelefonnal forgatni, valamint eldszor szerepelt
a 24 orés verseny feltételei kozott, hogy a versenyzoknek alkalmazniuk kell a mesterséges
intelligenciat. Idén Osszesen 186 filmet forgattak o6t kontinens kiilonbozd orszdgaibol. A
nemzetkodzi dontébe jutott legjobb 11 alkotas kozott ott van a két dunaszerdahelyi csapaté is. A
Németh Levente altal vezetett csapat a rovidfilmhez a zenét készitette mesterséges
intelligenciaval.

»A SONO Al szoftver olyan zenéket tud generalni, amelyekkel teljesen meg tudja téveszteni az

embert. Az atlagember, de még akar a zenével foglalkozok sem tudjék biztosra mondani, hogy
ezt a mesterséges intelligencia generélta, vagy zenészek komponaltdk. Ez a szoftver tényleg
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nagyon realisztikus szovegeket is tud irni. Mi is ezzel allitottuk be a zenét. Megadtuk a
kulcsszavakat, hogy milyen stilusu zenére lenne szilikségiink a filmhez. Mi igyekeztiink egy kicsit
modositani, hogy emberi hozzaadatott értéke is legyen, de a mesterséges intelligencia oOriasi
segitséget nyujtott. En azt gondolom, hogy ennek a jovében a zeneiparra is biztosan lesz hatasa.
Személy szerint ugy gondolom, hogy a mesterséges intelligencia fantasztikus dolog, egytttal
azonban veszélyes is” — fogalmazott Szegfii Noel gimnazista.

Forras: freepik.com
Az MI veszélyeket is rejt magaban — Mi a valosag és mi az illuzio?

Mi a valdsag és mi az illizi6? — erre is meg kell majd tanitani a didkokat. Az emberiség most
elészor tudott az emberi gondolkoddshoz hasonléan gondolkodd gépeket alkotni, ezért
mindenkiben ott van a félsz, hogy mindez hova vezet, és milyen veszélyeket rejt magaban. Evi
26-szoros tempoban fejlodik a mesterséges intelligencia. Ilyen tempdjl technologiai valtozas még
nem volt az emberiség torténetében. Ma is hihetetlen dolgokat lehet a mesterséges
intelligenciaval megoldani, de ez a temp6 csak gyorsulni fog. Ezért egy ijesztd ponthoz értiink. A
probléma mar most is jelentkezik. Sokkal konnyebb hireket hamisitani, kamuképeket, videokat
vagy hangfelvételeket késziteni barkirdl. Mar most megndtt a csaldsok szdma. A mesterséges
intelligencidanak nemcsak gazdasagi, hanem munkahelyi és tarsadalmi hatasai is lesznek. Akar
egész munkakoroket lehet majd automatizalni az MI-vel. Elképeszté méretli gyorsuldst okoz sok
munkakorben. Biztosan lesznek olyan foglalkozéasok és pozicidk, amelyek megsziinnek majd. Az
embernek azonban van egy szuperképessége, hogy meg tudja szeliditeni a technolédgiat, és a sajat
szolgalatdba tudja azt kényszeriteni. A szakemberek szerint most is ez fog torténni. Egy
kiszamithatatlan, izgalmas 1d6szak kezdetén vagyunk.
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A jovo kapuja — mesterséges intelligencia az oktatasban

A mesterséges intelligencia (MI) egy gytiijtonév, amely olyan szamitégépes rendszereket vagy
szoftvereket foglal magaba, amelyek elvégezhetik az emberi feladatokat. Felhasznéalhatjuk dket
a logisztikaban ¢és a szallitasban (pl. forgalmi dugok elkeriilése), a kiberbiztonsagban, a
mivészetekben (zenék, irdsok létrehozasa), az egészségiligyben, az ismétlédé folyamatok
automatizalasdban (pl. gyartas, az adminisztracid elvégzése emberek helyett), az
adatelemzésben (pl. id6jaras-elorejelzés). Az MI természetesen igy az oktatasban is megjelent.
Felhasznalasa segitheti a tanar és a diak munkajat, figyelembe véve az egyéni tanulasi stilust és
tempot.

Az interneten a Web 2.0 alkalmazasok mellett mar megjelentek olyan Web 3.0-s alkalmazasok,
amelyek segithetik az oktatasi folyamatot. A Web 2.0-ban a felhasznalok aktivan hozhatjak
létre a tartalmat, ilyenek pl. a k6zdsségi média platformok (Facebook, Twitter), a wiki oldalak,
kiilonbozo blogok. A Web 3.0 ennél magasabb szintli, hiszen az alkalmazéasok intelligensen
hasznaljak fel a kiilonb6z6 forrasokbol beérkezd adatokat. Itt 1ép be az MI a képbe, amely igy
mar képes Osszetett kérdésekre valaszolni, személyre szabott ajanlasokat nyujtani. Ebben az
irasban néhany Web 3.0-4s alkalmazas gyakorlati hasznosithat6sagarol lesz szo.

MagicSchool

Az egyik, kimondottan oktatok részére késziilt Web 3.0 alkalmazas a MagicSchool (elérhetd
a kovetkezé cimen: app.magicschool.ai). Az alkalmazas rengeteg ingyenesen felhasznalhato
funkciot kinal tanaroknak és didkoknak egyarant —a MagicSchool és a MagicStudent kozott
lehet valasztani. Egyetlen hatranya azonban, hogy sajnos még nem érhetd el magyar nyelven.
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1. abra: MagicSchool
Forras: A szerzo szerkesztése

Az els6 kiemelendd lehetdség az oldalon a Lesson Plan, ahol oratervet generaltathatunk. Itt ki
kell véalasztani a korosztalyt, majd pontosan bedefinialni az M1 részére a témat. Ha a leiras elég
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hosszi ¢€s a kritériumok pontosan vannak megadva, akkor nagyon pontos Oraterveket
generaltathatunk. Az ératervben megjelennek a célok, értékelési szempontok, kulcsfogalmak,
illetve a teljes 6ra menete (a bevezetotol egészen a zarasig). Az MI természetesen hazi feladatot
is ajanl a témara. Amennyiben az elkésziilt t¢émat més nyelven szeretnénk olvasni, akkor
ugyanezen az oldalon megtaldlhato a Text Translator funkcid is. Az angol nyelvli széveg
forditasa utan megtartja az eredeti szoveg betiistilusat, ami igy azonnal mésolhat6 pl. MS Word
dokumentumba és elmenthetd késobbi hasznélatra. Ha napi bontdsban szeretnénk létrehozni
egy tanmenetet, akkor hasonl6 elven hasznalhat6 a Unit Plan Generator funkcio.

A kovetkez0 hasznos funkcid a weboldalon a Multiple Choice Quiz/ Assessment, ahol
konkrét szovegbdl kérdéseket generaltathatunk. Példadul aadott egy magyar nyelvii szoveg
a fotoszintézisrdl, amit bemasolunk a szovegdobozba. Ilyenkor ki kell valasztani a korosztalyt
(ez akérdések nyelvi szintli bonyolultsagdnak meghatarozdsa miatt is sziikséges), illetve
a kérdések szamat: 5, 10, 15, 20. A kérdések bar ismét angolul jelennek meg, de a Text
Translator funkcio erre is megoldast nyujt. Ha az ismétléshez nemcsak feleletvalasztos
kérdéseket szeretnénk felhaszndlni, hanem feladatlapokat is létre szeretnénk hozni, akkor
a Worksheet Generator nyujt segitséget. A téma jellemzése utan az MI kigeneral egy
feladatlapot, ami egy rovid bevezetdvel kezdddik, majd kiillonbozdé feladattipusokkal
folytatodik (pl. hidnyzo részek kiegészitése szovegbdl kihagyott szavakkal, nyilt tipusu
kérdések, stb.), és végiil a helyes valaszokkal zarul.

A YouTube kinalta lehetoségek

Nagyon gyakran el6fordul, hogy az 6ran oktato jellegli videdkat néziink meg YouTube-on
a didkokkal. A YouTube Video Questions funkcidval a videobol kérdéseket generaltathatunk
a Multiple Choice Quiz/ Assassment nevii funkcional felvazolt modon. Az eltérés csak annyi,
hogy meg kell adni a YouTube vided linkjét, illetve a kérdések szama itt: 3, 5, 7, 10. A kigeneralt
angol nyelvil kérdések a Text Translator-ral ismét egyszeriien lefordithatoak a kivant nyelvre.
Egyetlen hatranya, hogy limitalt az elemezhetd videdhossz.

Ha egy YouTube videdbol szeretnénk szoveges Osszegzést késziteni a tandrara, akkor a
YouTube Video Summarizer a megfeleld valasztés. Ilyenkor megadhatjuk, hany bekezdésbdl,
oldalbol, kulcspontokbol vagy szavakbol alljon Ossze a szoveg. Amennyiben prezentaciot
készitenénk beldle inkabb, akkor a Presentation Generatort hasznaljuk, ami akéar egy
beillesztett szoveget is képes atdolgozni prezentacioba. Megadjuk a didklétszamot, a szoveget
vagy YouTube linket, hozzdadjuk az extra kritériumokat, mint pl. ismétlé kérdések is legyenek,
majd az editalt (a sziikséges nyelvre leforditott) végeredményt kiexportalhatjuk Google Diak-
ba vagy MS PowerPoint-ba. A prezentaciok alapsablonnal jonnek 1étre, igy némi utomunkéra
sziikség lehet.

ChatGPT

A MagisSchool-on kiviil a pedagdgus ¢és a didk nagy segitségére lehetnek még a chatbotok. A
chatbot egy MI alapt segédeszkdz, amely irasban vagy beszédben kommunikdl a
felhasznaloval. A leghiresebb koziiliik az OpenAl altal kifejlesztett ChatGPT vagy a Google
cég Gemini-je.

frassomban a ChatGPT-vel fogok foglalkozni (chatgpt.com). Ennek hasznalatdhoz elég
regisztralni €s igy ingyenesen hasznalhatd bizonyos kérdésszamlimittel az ujabb Chat-GPT 4o,
majd a limit elérésével az uj idokorlat leteltéig a kevésbé fejlett ChatGPT 3.5. Mindkét verziot
nagyszeriien tudja hasznalni a tanar €s a didk is. A kulcsszempont, hogy mindig megfeleléen
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kell feltenni a kérdést és félreértéskor Gjrafogalmazni vagy pontositani azt. Hasznalatat ugy
irndm le, mintha egy segitokész kollégaval folytatnank €16 beszélgetést. Lassunk par példat
hasznélatéra:

a) Segithet az osztalykiranduliasok megszervezésében

Példamondat: Osztdlykirandulasra mennénk Magyarorszagra, 20 diakkal, 2 napra, érsekujvari
indulassal. Pontos utvonaltervet kérek ugy, hogy torténelmi nevezetességeket néznénk meg.
Ebben az esetben a ChatGPT napi bontasban Osszeallit egy javasolt Gtvonalat latnivalokkal,
pontos indulasi és érkezési idopontokkal. Ugyanezzel a modszerrel és pontosité kérdésekkel
mas tipusu szervezésben is segithet, pl. sitira esetén.

D @ ChatGPT

@ ChatGPT A

1. nap: Ersekujvar - Budapest
88 GPT-k felfedezése 5

Indulas: 8:00-kor Ersekujvérbol

Wi 1. Budapestre érkezés: 10:00-kor

Hasznélataval szinonimak ke: *+ *  Elsé megallo: Parlament — Erdemes egy vezetett trat tenni a gyonyard épiletben.
Csoportmunka és mentoralds f » Délutan: Szent Istvan-bazilika — Latogatés a bazilikaban, fel lehet menni a kupoldhoz is.
Tegnap

Ebéd: 13:00-kor egy kozeli étteremben.

Generaciok tipusai és jellemzdi
2. Délutéani program:

s Véci utca — Szabadidd vésarldsra és sétdra.
s Vérnegyed - Latogatés a Buda vér tertiletén, a Haldszbdstya és a Matyés-templom

megtekintése.

Széllas: Budapest egyik ifjisagi szélldjaban, este 18:00-kor érkezés.

2. dbra: ChatGPT a kiranduldsi terv megjelenitésével
Forras: A szerzo szerkesztése

b) Idét sporolhat a tanar pedagégiai dokumentumainak létrehozasaban

Ilyen lehet példaul a szakmai fejlodési terv (osobny plan rozvoja pedagdégov). Példamondat:
Készits egy szakmai fejlodeési tervet. Idén a csoportmunkaban torténd tanitast szeretném
erositeni. Sziikségem lenne még a mentoralas fejlesztésére is. Ekkor a ChatGPT célokat,
tevékenységeket €s hataridoket is javasol.

c) Segithet jobban megérteni egy tananyagot

Példamondat: Mit jelent a Huffman-kodolds? A ChatGPT ekkor példaval elmagyardzza
a fogalom lényegét. Amennyiben a didk nem értette meg igy sem a miikddést, akkor Gjabb
kérdést tehet fel, amit az MI automatikusan az el6z6 kérdéshez kapcsol: Tudnal még egy példat
adni? Nem értettem meg teljesen. A ChatGPT tijabb példat jelenit meg, ahol akéar mar tablazatos
formaban vagy abrazolva (karakterekkel és vonalakkal, tehat valdjaban szovegre korlatozodva)
magyarazza el a miikodést.

d) Kozremiikodhet a tesztek 1étrehozasaban és azok finomhangolasaban

Példamondat: Sziikségem lenne 3 feladatra térgeometriabol ugy, hogy max. 1 ora alatt
megoldhato legyen. Ekkor az MI kigeneral 3 feladatot megoldéssal egyiitt. A teszt tovabbi
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kérdésekkel optimalizalhato: pl. egy az iskolaévet nem teljesito diak is be tudja fejezni a munkat
1 ora alatt? Ekkor a ChatGPT minden feladathoz egyesével idokeretet javasol és 6sszegzi, hogy
a feladatok megfeleld szintliek-e a célkdzonségnek. Ha szeretnénk még pontozast is 1étrehozni
az egyes feladatokhoz, akkor a kovetkezd példamondatot hasznalhatjuk: pontozasi javaslatot
kerek. A pontozast végiil az adott intézmény kritériumrendszeréhez igazithatjuk.

e) Eldsegitheti a nyelvtanulast

Az Ml-vel ugy tarsaloghatunk, mint egy idegen nyelvi beszéldvel, és ha éppen nem tudjuk
magunkat kifejezni, akkor segitséget kérhetiink tdle. Példaul ha a gyakorolni
kivant kommunikécios nyelv az angol, és az aktualis mondatot nem értettiik meg, akkor leirjuk
magyarul és 6 kisegit minket: Ezt nem értettem, ird kérbe angolul.

A MI chatbot felhasznalasara azonban joval tagabbak a lehetdségek. Ahogy haladunk elére az
idében, egyre gyakrabban épitenek be MI-t a webalkalmazasokba. Példaként felhozhatd az
informatika €s elektronikai szakoktatasban felhasznalhaté draw.io (1jabb nevén diagrams.net)
online diagramkészit6 eszkoz, amely hasznos lehet pl. folyamatabra készitésnél, a programozas
oktatas bevezetdjeként, halozati diagramok készitésére, aramkor tervezésre, stb. Idén mar itt is
megjelent egy Uj funkcié Generate néven, ahova elég csak angol nyelven par mondatban beirni,
hogy milyen diagramra van sziikségiink, és az MI automatikusan kigeneralja azt.

Megnevezetlen diagram drawio
51 Steckeszt Méost Erenderes Exik Sigd ]
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3. abra: Kigenerdalt folyamatabra 3 szam maximum értékének kiiratasara
Forrads: A szerzé szerkesztése

Lathato tehat, hogy az MI megjelenésével szinte barmi kigeneraltathaté automatikusan. Ez
viszont azzal jar, hogy a pedagdgusnak at kell gondolnia a hazi feladatok modszertanat. Ma mar
nem konnyli eldonteni, hogy adidk vagy az MI készitette-e¢ el a feladatot. A kovetkezd
lehetdségekkel azonban javithatjuk a hazi feladatok érvényességét: a projektalapu oktatas
(PBL) alkalmazéasa soran gyakorlati projektek kitlizésével, ahol a didkok folyamatosan
dokumentéciot készitenek a munkajukrdl (fényképeket, videokat). Adhatunk szdébeli
beszamolokat, esetleg kreativ feladatokat, amelyek személyes visszajelzéseket tiikroznek az
elsajatitott tananyagrol. Az MI-rezisztens feladatok 1étrehozasaban a MagicSchool AI-Resistant
Assignments funkcioja is segithet, ami a t¢éma megadasaval olyan feladatokat ajanl, ahol a didk
kevésbé tudja megoldani az adott feladatot MI igénybevételével. Amennyiben azonban
hagyomanyos hazi feladat adnank fel, akkor az MI-t is hasznalhatjuk az altala késziilt munkak
kiszlirésére. Ilyen pl. a GPTZero (gptzero.me), amellyel regisztracié nélkiil is ingyenesen
maximum 5 000 karakternyi széveget le tudunk ellendrizni. Ennek a hatranya, ahogy sokféle
mas ellendrzd eszkoznek is, hogy az angol nyelvii szovegeket képes a leghatékonyabban
ellendrizni. A tobbnyelvii értelmezéshez mar havidijat kell fizetni (jelenleg 16 dollar havonta).

17



4. abra: 86%-ban MI-vel generdlt szoveg a GPTZero szerint
Forras: A szerzo szerkesztése

Ha ennél is tobb funkcidra van sziikségiink, pl. szovegekbdl, fajlokbol, program-
forraskodokbol, lefényképezett szovegekbdl stb. akarjuk meghatarozni az MI jelenlétét, akkor
mar az Al Content Detectort (copyleaks.com/ai-content-detector) haszndlhatjuk. Hatranya
ennek is, hogy a teljes funkcionalitdshoz regisztraciora és havidij befizetésére van sziikség.
Fontos kiemelni, hogy bar az eszk6zok honaprol honapra pontosabban dolgoznak, még igy is
tévedhetnek. Tehat ha nagyon fontos hdzi feladatrol van szd, érdemes tobb eszkdznek is
kivizsgalnia a megoldasokat.

Osszegzésképpen leirhatd, hogy a mesterséges intelligencia egy kétélii fegyver a pedagogus és
a didk kezében. Ha tudatosan és mértékkel hasznaljuk, akkor abenne rejlé lehetdséget
kihasznéalva 1d6t és energiat sporolhatunk meg, mikdzben nem veszik el az oktatas lényege,
a tudés és tapasztalat gyarapitéasa.
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Két tudomanyteriilet hataran: etorobotika a kozépiskolai oktatasban'

Robotok a borzongasok volgyében

A technoldgiai fejlddés nemcsak a tudomény klasszikus modszereit irja at, hanem mindennapi
¢letiinket is atformalja. Az infokommunikécios technoldgiak (pl. telefonhalézat, internet)
hatdsdnak mint4jara a robotok elterjedése is drasztikus valtozasokat igér. Mig az ipari robotok az
automatizalés révén a gyartasi technoldgiakat és a hozzajuk kapcsoldddé munkakordket alakitottak
at, addig a kovetkez6 évtizedekben a szocialis robotok megjelenése formalhatja at tobbek kozott a
szolgaltatoi — pl. vendéglatas (Bowen, Morosan, 2018), teriiletérzés, takaritas —, gondozoi — pl.
idésgondozas (Abdi és mtsai., 2018) — és egészsegiigyi — pl. terapias alkalmazasok (Wood és mtsai.,
2021) — foglalkoztatasi tertileteket.

Szocialis robotok alatt azokat a mesterséges agenseket értjiik, amelyeket azzal a céllal terveztek,
hogy feladataik ellatdsa soran képesek legyenek az emberekkel interakcidba lépni: megfelelden
kommunikalni és egylittmi{ikddni veliik (Fong és mtsai., 2003, 145). Az emberi kontextusba valo
bedgyazottsdg magyardzza azt az ember—robot interakcios kutatadsokban elterjedt antropocentrikus
megkdzelitést, miszerint a szocialis robotok képességeit, viselkedését és megjelenését az embert
utanzo, vagy legalabbis az embert kiindulasi alapnak tekinté modon alakitjdk ki. Ez azonban
nehézségekbe iitkdzik mind a gyakorlati megvaldsitas, mind az elmélet sikjan (Mikldsi és mtsai.,
2017). A jelenkori technologia szintjén — a médidban lathatd robotok altal tamasztott
varakozasokkal szemben — a robotok szamara tul bonyolult modell az ember, akéar a fizikai
(helyvaltoztatd mozgas, targymanipulacid, szenzoros érzékelés, mitkodési i1d6, miikodeés
valtozatos kornyezeti feltételek mellett, stb.), akar a szoftveres képességek (navigacio,
személyfelismerés, érzelemifelismerés, tanulds, kommunikécid stb.) tekintetében. Azonban ha a
technologiai akadalyok iddvel el is harulnak, akkor sem feltétleniil idealis az ember a robotok
mintajaként (Abdai, Mikldsi, Nyomtatasban, 2024).

Mashahiro Mori japan robotikus 1970-ben fogalmazta meg Uncanny valley hipotézisét, amely
magyarul ,,borzongasok volgye”-ként keriilt be a kdéztudatba. A borzongasok volgye azt a
feltételezett jelenséget irja le, mely szerint a robotok emberszeriiségiik alapjan kiilonb6z6 hatést
valtanak ki az emberekben. Az ipari robotok gépi megjelenésétdl kiindulva ha noveljiik a robotok
emberszerliségét, egy gorbe rajzolodik ki, melynél egy pontig novekszik a robotok kedvelhetdsége.
Az emberi kinézet megkdzelitésével azonban a kedvelhetdség hirtelen lecsokken: a
nagymértékben, de nem tokéletesen emberszerli robot félelmet, viszolygast valt ki, bekeriil a
,borzongasok volgyébe” (Mori, 1970). A hipotézis szerint a volgy utan van egy maximalis pont,
ahol a robot emberhez val6 hasonldsaga révén az ember szamara mar megkiilonboztethetetlen lesz
a mesterséges agens egy human szervezethez képest. Itt az elmélet szerint maximalis lehetne a
robot kedvelhetdsége, &m belathatd, hogy ez technoldgiai szempontbél még nagyon tavoli
lehetdség, masrészt komoly etikai problémakat is felvet. A robot itt az ember versenytarsaként
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jelenhet meg, igy az ,,Uncanny valley”’-jelenség az ember-robot kooperacié egyik gatld
tényezdjévé valhat (Mikldsi és mtsai., 2017).
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1. abra: A borzongasok volgye (Mori, 1970 alapjan)
Ahol az etologia és a robotika dsszeolvad

Az emberkdzponti megkozelités helyett egy joval szélesebb spektrumu, evolucios szempontok
szerinti robotfejlesztés is lehetséges a biologiai aspektusok hangsulyozéasa altal. A robotok
viselkedésének kialakitasaban segitséget nyujthat az etologia, a biologia azon teriilete, mely az
allati és emberi viselkedés kutatdsaval, elemzésével foglalkozik. A két tudomanyteriilet
0tvozésebdl sziiletett 1j megkdzelités az etorobotika (Abdai, Miklosi, 2024).

Az etorobotika a robotokat kiilon ,,fajként” kezeli, melyek fizikai és szoftveres képességei, kiilsd
megjelenése és viselkedése is a robot funkcidjanak, elvart szerepkorének kell megfeleljen. Ez a
szerepkor tekinthetd egyfajta Okologiai niche-ként is, melyben az adott robotnak maximalis
teljesitményt kell nyjtania. A niche (,,fiilke”) olyan értelmezési teriilet, amelyet specidlisan egy
adott faj tolt be a vizsgalt életkdzosségben (Abdai, Miklosi, 2024). Ezt a megkozelitést a robotikara
alkalmazva nem az antropomorf jellegek keriilnek sziikségszerlien el6térbe, hanem a robot adott
niche-ben betdltott szerepe. Az ember—robot interakciot fajok kozotti interakcioként kezelve a
robotokat csak olyan alapvetd szintli szocialis kompetenciaval kell ellatni, amely megfelel az adott
robot funkcidjanak. A szocialis kompetencia alatt az egyed azon képességét értjiik, mellyel olyan
szocialis készségeket tud kialakitani, amik lehetdvé teszik a szocialis csoport szabalyainak,
elvarasainak vald6 megfelelést (Miklosi, Topal, 2013, 3-4). Az alulrdl felfelé épitkezd
megkozelitést kdvetve a robotoknak nem kell az emberekével azonos vagy azt megkdzelitd
szocialis kompetenciaval rendelkeznitik, elég egy minimalis készségkészlet, amelynek elegendd
kozds vonasa van az emberekével. Hasonlo jelenségre példat talalunk az ember—allat interakciok
korében a kutyanal, mely a domesztikacio sordn olyan képességekre tett szert, melyekkel az emberi
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kornyezetben, az emberekkel egyiittmiitkodve széleskorlien tud feladatokat ellatni (gondoljunk
csak a tarsallatként tartott kutyak mellett a pasztor-, vakvezetd, terapids vagy rendérkutyakra). A
kutyakhoz hasonldéan a robotoknak sem emberszeriinek kell lennie, hanem az adott feladatban a
legjobban funkcionalni (Abdai, Miklosi, 2024). Az etorobotikai kutatdsokban azokat a bioldgiai
szabalyszertiségeket, tovabba viselkedési elemeket és mintdzatokat keresik, melyek robotokban
valdo megvalositasaval a robot kdnnyebben elfogadhatovd, kommunikacidja érthetdbbé tehetd.
Példaként hozhatjuk azon kutatdsokat, amelyekben tobb allatfaj viselkedésében megfigyelhetd
érzelemkifejez6 viselkedések alapjan kerestek altaldnos szabalyszerliségeket, melyek
alkalmazasaval mesterséges agensek szamara alakitottak ki érzelemkifejezd jelzéseket: vizudlis
érzelemkifejezések egy absztrakt virtudlis dgensnél (Korcsok és mtsai., 2018); mesterséges
érzelemkifejezé hangok (Korcsok és mtsai., 2020). Az etorobotok a kutyaktol olyan készségeket
vehetnek at, mint példaul hogyan kezeljék a megoldhatatlan problémahelyzeteket (Gacsi és mtsai.,
2013), vagy hogyan mutassanak kotddést (Kovacs és mtsai., 2011). Ezen kutatdsok mindig
biologiai, etologiai megfigyeléseken és kisérleteken alapulnak, melyet aztan informatikai és
mérndki munka kovet, ahol a bioldgiai kutatdsi eredményeket matematikai, majd robotiranyitasi
modellekként valositjak meg. A kdvetkezo 1€pésében pedig a mar robotban miikddo 1) viselkedést
vizsgaljak olyan kisérleti helyzetekben, ahol a résztvevé emberek interakcioba 1épnek magaval a
robottal (Abdai, Mikloési, 2024).

Az uj generacio talalkozasa a robotokkal

Pedagdgusként az egyik legfontosabb kritérium, hogy a didkokat az dket koriilvevo vilaggal a
legszélesebb latoszogben ismertessiik meg. Ok mér egy olyan évezred sziildttei, akik akarva-
akaratlanul is egylitt fognak €lni és dolgozni mesterséges agensekkel, robotokkal. Az elsédleges
cél az iskolai praxisban a didkok megismertetése a robotikaval, hogy az iskolarendszerbdl kilépve
valamilyen mértékii tudassal rendelkezzenek egy olyan kérdést illetden, ami a jovojiiket egyre
dominansabban meghatdrozza majd.

Az etorobotikan keresztiil az olyan tanulok is kozelebb keriilhetnek az etoldgidhoz és a bioldgiahoz,
akik elsésorban mérnoki vagy informatikai vonalon képzelik el jovOjliket, lehetdséget kapva arra,
hogy megfigyeljék azt a szemiik el6tt lejatszodd folyamatot, ahogy mesterséges agensek mar
meglévd ,,0kologiai” kozegekbe épiilnek be. A biologiai kutatdi gondolkodds, valamint a mérnoki
feladatmegold6d és eredménycentrikus gondolkodasi struktirak mellett mas teriiletek is fontos
szerepet kaphatnak az etorobotika oktatdsba emelése soran. A szociologia és pszichologia a
kozépiskolai oktatasban csupan mas tantargyak részteriileteiként vannak legtobbszor jelen,
ugyanakkor ezek a diszciplindk a tanulok tovabbtanuldsi lehetdségei kozott eldkeld helyet
foglalnak el. Ezen aspektusok beemelése az etorobotikan keresztiil eldsegitheti, hogy a didkok
ujabb  szemszogbOl taldlkozzanak ezekkel a  kozépiskolai tantervben  periferikus
tudomanyteriiletekkel.

A didkok olyan problémakkal taldlkozhatnak, amelyek az ember és a mesterséges agens, a robot
interakcigjahoz kotddnek. Ennek elsd 1épése mindenféle szaktargyi anyagtdl mentesen az, hogy a
human viselkedéssel, az érzelmek detektalasaval, megélésével, valamint a pszichés viselkedés
megértésével valamilyen modon tisztdban legyenek. Az egyéni emociondlis fejlédés mellett a
tarsadalmi 1éptékekben valé gondolkodas is hozzatartozik az etorobotikai tananyaghoz. A
robotoknal olyan 4gensekrdl beszéliink, amelyek mesterségesen megalkotva és a tarsadalomba
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integralva valamilyen médon meg fogjak valtoztatni annak Osszetételét és miikodését, bizonyos
iparadgakat, munkateriileteket alapjaiban szabva at. Ezen folyamat megértése olyan készség, amely
a jovoben a didkok szdmara elengedhetetlenné valik.

Az etikai vonulatok sem elhanyagolhatok a téma kapcsan, példaul, hogy a szocialis robotok
alkalmazasa milyen hatassal jarhat a szocialis kdrnyezetre és tarsas viszonyokra, illetve ez milyen
tarsadalmi és egyéni feleldsséget von maga utan. A didkok a feleldsségvallalas kérdéseivel
ismerkedhetnek meg a tudomany és technika fejlodése kapcsan meglatva azt, hogy a balansz
megtalaldsa a technolodgiai fejlodés és a tarsadalom adekvat miikddése kozott mennyire fontos
része a tudoméanyos munka és a tarsadalmi fejlédés tervezésének.

2. abra: Biscee, a kutatocsoport szocialis robotja egy asztalhoz vezeti a vendégeket
Forras: A szerzok archivuma

A robotika és az etologia mint a kozépiskolai tananyag része

Az etorobotika oktataséara jelenleg tanterven kiviili szaktargyi anyagrészként van lehetdség. Az
etorobotika oktatdsat megkonnyitené a relevans eldismeretek, vagyis az etologia és a robotika
megléte. A magyaroroszagi Nemzeti Alaptantervhez kothetd fizika és digitalis kultira cimi
targyak tantervei a 9—12. évfolyam szdmara kevés robotikai tuddsanyagot tartalmaznak. A fizika
kerettanterv a 9. és 10. évfolyamon 0Osszesen 9 orat jelol meg a ,,Gépek” tematikus blokknak
szentelve, konkrét tudaselemek nélkiil. Az érettségi vizsga kovetelményrendszerét attekintve a
robotikahoz kapcsoloddan semmilyen relevans tudasanyag nem jelenik meg, sem a fizika, sem a
digitalis kultira tantargy esetében. A robotika bedgyazottsigdnak novelése ezekben a
tantargyakban az oktatasi rendszerbe vald beavatkozasnak egy magasabb, dontéshozoi szintjén
kivanna szabalyozast. A biologia tantargy esetében a 9—12. évfolyam kerettantervében az etologia
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csak két helyen keriil deklaraltan emlitésre. Az 6kologia témakorében kiegészito jelleggel jelenik
meg mint a kornyezethez vald adaptalodas egy eleme. Ugyanakkor a kerettanterv tartalmaz
kifejezetten az etologiai tudaselemeket kozvetitd témakort is, pontosabban: ,,A viselkedés
bioldgiai alapjai, a lelki egyensuly és a testi allapot Osszefliggése” témakort, dsszesen 11 javasolt
oraszammal. Ide tartoznak egyrészt azok a tudédselemek, amelyek a klasszikus értelemben vett
viselkedéstan fogalmi kereteit alkotjak, valamint az egészségtani- és humén vonatkozasok is. Az
alapvetd etologiai fogalmakat az érettségi kovetelményrendszer nemcsak az ismeret, hanem az
alkalmazas szintjén is kdtelezé tudaselemként vérja el.?

Az etorobotika elhelyezése a tanmenetben

Az etorobotika-oktatds egy idedlis integralasi pontja a 9. évfolyamban, a bioldgia tantargy
keretében elképzelhetd. Az etologia targyalasara sor keriilhet az 6kologiai és az allattani blokkok
utan. Az etologiat a kerettanterv az embertan részeként targyalja, féként antropocentrikus
megkdzelitéssel. A témakor tanterv szerinti €s attitid mentén valdé megvaltoztatasa is sziikséges
az etorobotika megfeleld prezentalhatosaga érdekében. A megjel6lt témaban meg kell maradniuk
a humanspecifikus jellegeknek, mikozben az etologiai fejezetnek tartalmazni kell a kerettanterv
altal megjelolt tudaselemeket. A konkrét etorobotikahoz kotédo tanora az etoldgiai fejezet végén
kaphat helyet. Ez kett6s célt szolgal a pedagdgiai folyamatban. Egyrészt jelentheti egy Uj
tudomanyteriilet bemutatasat, ezzel erdsitve az oktatas interdiszciplinaris jellegét, ugyanakkor a
kordbban megszerzett zooldgiai-okoldgiai és az etoldgiai ismeretek ujszerli, komplex alkalmazasat
teszi lehetdvé és varja el a didkoktol mintegy gyakorlati témafeldolgozas keretében.

Osszefoglalas

Az etorobotika segitségével a tudomanyban egyre hangsulyosabb interdiszciplinaris
megkozelitések gondolatvilagat kozvetithetjiik a kozépiskolai tanulok szamara. Ramutathatunk a
tudomanyteriiletek atjarhatosadgara, ahogy az egymastol latszolag kiilonalloé kutatasi teriiletek
progressziven hatnak egymadsra, illetve arra, ahogy a modern kutatasi eredmények sokrétli
szaktudas 6tvz€sébdl, csapatmunkaban sziiletnek. A tovabbtanulési lehetdségek tekintetében az
etorobotika mint fiatal tudomanyag alkalmas annak bemutatasara, hogy milyen 0j lehetdségek ¢€s
karrierutak nyilhatnak meg a kozeljovében a didkok szdmadra.
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Betdk Norbert
A 3D nyomtatas felhasznalasa az oktatasban

Az 1 digitalis technologidk integralasa kulcsfontossagli stratégiava valik a folyamatosan
fejlodd oktatasi kornyezetben, foképp amennyiben a didkok digitdlis kompetenciaszintjének
novelése és/ vagy az olyan teriiletek fejlesztése helyezddik az alapvetd prioritdsok kozé, mint
az egyiittmiikddés, a téri képességek, a kreativitds vagy akar a mérnoki gondolkodas. A 3D
nyomtatas és az ugynevezett 3D tanulds forradalmi valtozasokat hozhat a tanitds és a tanulds
21. szézadi szemléletébe. A digitalizacio térhoditasanak koszonhetden feler6sodd digitalis
tudas- és készségszintfejlesztés szempontjabol is fontos lehet tovabba a 3D tanulés széleskorti
integralasa az oktatas kiilonb6z0 szintjein és szinterein. Ahogy a mindennapi hasznalati korben
is egyre inkabb elérhetévé és népszerlivé valik a 3D technologia, igy ndé az oktatasi
intézmények szerepe abban, hogy a tanuldk/ didkok szdmara biztositsak egyrészt a sziikséges
eszkozoket, masrészt kiépitsék a megfeleld tudast és készségeket. Természetesen ezek a
folyamatok nehezen képzelhetdk el a pedagdgusok szakmai tovabbképzése nélkiil, hiszen az 1j
digitalis eszk6zok (példaul 3D nyomtatd) szakszerii hasznélatlanak teriilete az oktatok digitalis
kompetencidinak szerves részét képezik.

A 3D nyomtatas tulajdonképpen egy additiv gyartasi folyamat, amely soran rétegrél rétegre
felépitjilk a kivant objektumot (1. abra). A nyomtatdshoz specidlis 3D nyomtatéra és
nyomtatdszalra (igynevezett filamentre) van sziikség. A filamentek anyagukban kiilonboznek
egymastol, a nyomtatds soran €s a nyomtatas utan is masként viselkednek s hatarozzadk meg a
nyomtatott targy tulajdonsagait. Egyedi vagy sajat kivitelezésti objektumokat az erre a célra
kifejlesztett szoftverek segitségével tervezhetlink; manapsag a 3D tervezd programok igen
széles tarhaza elérhetd (példaul Fusion 360, Tinkercad, Blender). Pedagogiai szempontbol
nagyon fontos, hogy a 3D nyomtatds folyamatként legyen értelmezve, hiszen magatdl a
tervezéstdl egészen a nyomtatasig rendkiviil izgalmas, problémamegoldd szemléletmodra
alapozo ¢és a tudas gyakorlati felhasznalasara épitd tanuldsi kdrnyezet alakithato ki.

2D tervezés

1 Az elképzelt kétdimenzids
objektum tervezetének
elkészitése
3D modellezés

2 A tervezet alapjan folyamatosan
felépitjik - kialakitjuk a
haromdimenziés modellt

A 3D NYOMTATAS 3 Szeletelés
FOLYAMATA A technoldgiai paraméterek

bedllitasa és kisebb geometriai
véltoztatasok elvégzése
Nyomtatas

4 Additiv gyartasi folyamat, a 3D-s
targy felépitése
Utémunka

5 Tisztitas, rogzités,
fellletkezelés, stb.
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1. abra: A 3D nyomtatas folyamata
Forras: A szerzo szerkesztése

A 3D tanulas az oktatasban

A digitélis eszk6zok altal nyilt meg a 3D tanulas uj teriilete. Azok az eszk6zok, amelyek
meghatarozzak a technologiai hatteret a munka vilagéban, a tanuldsban €s a tanitasban is
alapvetdek. A kézzel foghatd anyagok, targyak létrehozasa és mozgatasuk, valamint a 3D
virtualitasban torténd tevékenykedés kiegésziti a fiziologiai mozgésos lehetdségeket, mikdzben
felkészit a 21. szdzadi technoldgia hasznalatara (Gyarmathy, 2022). A 3D tanulds mindemellett
a sajatos nevelési igényl gyermekek fejlodésében is érdekes szinfolt lehet. Gyarmathy szerint
kiilondsen a 3D latdsmodban lehetnek kivaldak a tanulasi figyelemzavar, hiperaktivitas és
autizmus spektrumokba sorolt gyerekek. Felndttként 0k gyakran éppen az atlatast kivano
terlileteken lesznek kivaldak: mérndki, miiszaki, miivészeti, természettudomanyos &s
vallalkoz6i palyakon. A 3D tanulds — a modellezés, a tervezés, a nyomtatas, a robotika és a VR
—segit a kognitiv fejlédésben €s a tanulasban. Azok, akiket ezek a teriiletek megfognak, jelentds
javulast mutatnak a mindennapi beilleszkedésben, mert megtalaljak azt az aktivitast, amely nem
volt szdmukra dominans. A 3D nyomtatéassal kézzel is foghat6 eredményeket érhetnek el, ami
nagyon fontos megerdsités szamukra (Gyarmathy, 2023).

A pedagogiai folyamatok gazdagitasara és a didkok elkotelezodésének novelésére az oktatdsban
is szamos lehetdséget kinal a 3D tanulas és a 3D nyomtatds alkalmazasa. A 3D nyomtatasi
technologia fejlédése a lehetdségek vilagat nyitotta meg a pedagogusok eldtt (Snyder et al.,
2014). Amint azt Rivera-Chang (2015) esettanulmanya kiemeli, az online 3D nyomtatasi
szolgaltatasok, példaul a Shapeways €és a Sculpteo népszerlisége felgyorsitotta a tervezési
folyamatot és a tanulast az osztalyteremben. Ezek a szolgéltatasok lehetdvé teszik a didkok
szamara, hogy virtualisan ,,nyomtassanak™ kiilonb6z6 anyagokbol, tobbek kozott miianyagbol
¢s fémbdl, lehetdvé téve szamukra, hogy otleteiket kézzelfoghato és interaktiv modon keltsék
¢letre. Ez a gyakorlati megkozelités nemcsak felkelti a didkok érdeklodését, hanem a tervezési
elvek, az anyagtulajdonsdgok és a problémamegoldd készségek mélyebb megértését is
elOsegiti.

A projekt- vagy a problémaalapt oktatas lehetOségei és szabalyai kivald keretet nytjthatnak a
3D nyomtatds megvaldsitasara. Kit Ng et al. (2022) kutatasanak kdzéppontjaban a matematikai
oktatas €és a 3D nyomtatdk hasznalatanak szakirodalmi feltérképezése allt. Az elemzés feltarta,
hogy a vizsgalt tanulmanyokban leggyakrabban emlitett és kutatott hdrom pedagogiai
modszerek a projekt-/ problémaalapu tanulas, majd ezt kovette a designalapi (Design based
learning), valamint az egylittmiikddésen alapul6 tanulds (Collaborative learning). Mou (2019)
tanulmanyabdl kidertil, hogy a projektalapu tanulés kiegészitd modszerekkel torténd hasznalata
a 3D modellezés sordn segiti a didkok 3D gyakorlati képességének és onszabalyozo6 tanuldsi
attitidjének fejlesztését.

A 3D nyomtatas és a digitalis kompetenciak

A 3D nyomtatasi technologia a digitalis kompetenciafejlesztés teriiletére is hatdssal lehet. Az
alapvetd digitalis jartassdg a munkakorok igen jelentds részénél jelenik meg elvarasként a
munkaerdpiac részeérdl. Tudatositani kell azonban, hogy a digitalis képesség alatt nem kizardlag
a szamitogépkezelést értjiik, hanem példaul annak hatékony felhasznéldsat az élet szamos
teriiletén, a munkahelyi kotelességek elvégzését is beleértve. A modellezés (2. dbra) a 3D
nyomtatas folyamatanak azon kulcslépése, amely a digitalis készségek szempontjabodl igen
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jelentds, hiszen a frekventalt szamitogép- €és programhasznalat kovetkeztében szamos uj
ismeretre és készségre lehet szert tenni. Mindemellett a 3D nyomtatds mint folyamat a digitalis
kompetencidk fejlesztésére is nagyon sok lehetdséget kinal. Tobbek kozt foleg az alabbi
teriileteket érintheti kedvezden:

1. Kreativ és problémamegoldo képességek

a.

b.

3D tervezés és modellezés: a didkok sajat Otleteket valdsithatnak meg, és akar a
mérndki tervezés folyamatanak alapjait is elsajatithatjak;

Iterativ folyamatok: a tervezés és nyomtatds soran a didkok megismerik és
elsajatitjak az iteraciés folyamtok (fokozatos kozelités és pontositas)
fontossagat;

2. Technolégiai készségek

a.

b.

Szoftverhasznalat: a  didkok  megismerkednek a  kiilonb6zé 3D
tervezdszoftverekkel (példaul Fusion 360, Tinkercad, Blender),

3D nyomtatok kezelése: foleg a technikai hasznalat elsajatitasat, valamint a
nyomtatd beallitasat és karbantartasat jelenti,

3D  nyomtatott  objektumok ismerete és  kezelése:  anyagismeret,
anyagmegmunkalas, utomunkak elvégzése stb.

3. Interdiszciplinaris tanulas

a.

STEM-/ STEAM-oktatas: A 3D nyomtatéas bevezethetd a természettudomanyos,
technologiai, mérnoki és matematikai (STEM/ STEAM) tantargyakba, sot a
miivészeti oktatasba is.

Kiilonbozo tudomanyteriiletek szintézise: A 3D nyomtatas mellett kiilonb6zo,
egyeb tudomanyteriileti ismeretekre és készségeket is szert lehet tenni (példaul
jelentds lehet a bioldgia €s az informatika vegyitése).

4. Gyakorlati alkalmazasok

a.

b.

Prototipuskészités: a diakok sajat prototipusokat készithetnek, melyek segithetik
Oket a mélyebb megismerés folyamataban.

Személyre szabott tanulas: a 3D nyomtatds és tanulds lehetdséget nyujt a
személyre szabott oktatds megvaldsitasara, hiszen sajat érdeklodési és adottsagi
kornek megfeleld projektek valosithatok meg, valamint az SNI fejlesztésben is
jelentds szerepet tolthet be.
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2. dbra: Lakohaz 3D modellje
Forras: A szerzo szerkesztése

A 3D nyomtatas megfelelé6 modszertani alkalmazéasa mellett lehetdvé teszi, hogy a didkok a
tanulasi folyamatok aktiv részeseivé valjanak, sajat oOtleteiket valdsitsak meg, és piacképes
készségeket sajatitsanak el. A kutatok €s az oktatok egyetértenek abban, hogy a 3D nyomtatas
uj tanulasi lehetdségeket teremthet, amelyek megismertetik a didkokat a STEM teriiletekkel.
Azonban tobb részlet még tisztadzatlan azzal kapcsolatban, hogyan lehetséges megtervezni,
kivitelezni és értékelni olyan 3D nyomtatasi-tanulasi folyamatokat, amelyek a kivant tanulési
célok elérését szolgaljak (Novak, 2022). Minden bizonnyal felmeriilnek még kérdések a
technolégia széleskorli oktatasi felhasznaléasat illetden. Viszont mindenképp nyilvanvald, hogy
nagyon sok lehetdséget rejt, nem ,csupan” az emberi szervnyomtatds, az egyedi
alkatrészkészités vagy épiiletkivitelezés szempontjabol, hanem az oktatas terén egyarant.

A tanulmany biralati folyamaton ment keresztiil.
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Ovari Attila
Adj esélyt digitalisan

A sajatos nevelési igényii diakok digitalis kompetenciajanak fejlesztése

Feleségem, Ovari Andrea Magdolna gyogypedagogusként dolgozik. Mindig is csodalattal
néztem ¢és kovettem a palyajat. Lelkesedése, folyamatos fejlédésre, tanuldsra vald igénye
lenyligdzott. Néhany évvel ezelott jelentkezni szeretett volna egy kutyas terdpias tanfolyamra.
A tanfolyam persze lakohelyiinktdl 81 km-re, Veszprémben volt. A kdzlekedési nehézségek
miatt a feleségem szerette volna, ha elkisérem. Megkértem, ha van rd méd, akkor én is hadd
csatlakozzam a tanfolyamhoz. Mint utoébb kideriilt, ez nemcsak egy ropke kitérd volt az
¢letemben a pedagdgia teriiletére, hanem az elsd 1épés egy csodalatos hivatas megismerésében.
Megjegyzem, csodalkoztak, mit akar egy gépészmérndk a gyogy- és fejleszté pedagdgusok
kozott (akkor még azt gondoltam, semmit, csak nem akartam a kocsiban iicsorogni két napon
keresztiil). Ekkor taldlkoztam testkdzelbdl eszkdzhaszndlattal tdmogatott modszerrel a
gyogypedagogiaban. Ez az ,,eszk6z” a képzésen egy terapias kutya volt.

Az otlet megsziiletése

Ekkor mér tobb évtizede robotokkal foglalkoztam, és azon kezdetem gondolkozni, hogyan
lehetne segiteni feleségem é€s a tobbi specialis pedagdgus munkdjat a modern digitalis eszkdzok
hasznalatdval. Az otletek csak jottek, de nemigazan taldltam a valaszt. Mignem egyszer gy
hozta a sorsom, hogy kiszalltam az autobodl, és vonattal utaztam Budapestre. Az allomason
szembesiiltem azzal, hogy a jegypénztar zarva volt. A kirakott felirat, a MAV a jegykiad6
automatahoz iranyitott. Lelkes izgalommal t6ltott el, hogy az iparban 4.0-ként hivott véaltozas a
vasuttarsasaghoz is elérkezett. Gondolataim gyorsan tovabb Iéptek, és azon kezdtem
elmélkedni, hogy megint egy munkahely, amit a technoldgia fejlodése taszit a mar nemlétezd
hivatasok soraba. De mikor is lesz ez? — gondolkoztam. Akéar 5-10 éven beliil! A jegyet
stirgdsen meg kellett vennem, mert kdzeledett a vonat indulasi ideje. A jegykiadd persze nem
mukodott. Mit tudok tenni, mobilalkalmazas letoltése, és... nem volt egyszerti, elhihetik nekem,
komoly kiizdelem volt. Feljutottam a vonatra, merengtem az ablakon 4t, és a komaromi Duna-
part elhagyasa utan feleségemre gondoltam, hogy milyen jokat sétaltunk nyaron a kavicsos
parton. Majd egy kérdés kezdett foglalkoztatni: Hogyan lesznek képesek a tanitvanyai majd
jegyet venni maguknak a vonatra? Vagy fizetni a boltokban? Esetleg egy digitalis patikaban
kivaltani a gydgyszereiket? Vagy innentdl kezdve csak segitséggel lesznek képesek hozzajutni
az alapvetd dolgokhoz? Es milyen valtozasok lesznek még, amikre jelen pillanatban még
gondolni sem tudok...?

A projekt inditasa

Egy projekt inditdsat kezdeményeztem a Rotary magyarorszagi szervezetén beliil, amelynek
keretében probalunk segiteni a digitalis kompetenciak fejlesztésében a specidlis nevelési igényti
embertarsaink szamara, hogy 6k is hasznos, értékes tagjai lehessenek a jovo tarsadalmanak. A
feladat atgondoldsa utan megkerestem Otleteimmel régi bardtomat, Dr. Mikolasek Sandort, aki
akkor tagja volt a helyi specialis iskola alapitvanyi kuratériumanak. O &sszekotott a helyi
iskolaval, ahol nyitott kapukra taldltam. A munkat elinditottuk. Mindenki tdmogatta az
elképzelésemet. Négy pedagogustarsammal létrehoztam egy projektcsapatot, akik tudasukkal,
tapasztalataikkal és kitarté munkajukkal nekilattak a projekt megvalositasdhoz.
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A projektcsapat

A csapat tagjai a kovetkezd személyek voltak:
e Bencsikné Mez6 Marta (tanito)
o Enyediné Gaspar Judit (informatikatanar)
e Pokornyiné Pintér I1diko (gyogypedagodgus, logopédus, informatikus)
« Ovari Andrea Magdolna (gyogypedagogus)
o Kiss Maria (tanitd), Rotary-tarsam

Végzettségiiket tekintve mindenki pedagogus, €s sokéves tapasztalattal rendelkezik. Ahogy
haladtunk az o6tlet kidolgozasaban, radobbentem, hogy jelen tudasom nem elegendd a projekt
megfeleld menedzseléséhez. Nagyon sokszor nem értettem a pedagdgiai Osszefliggéseket. Volt
egy projektbemutatdom, ahol az egyik résztvevd rakérdezett, hogy a program milyen
modszertani elemeket tartalmaz. Sajnos erre akkor nem tudtam megfeleld valaszt adni. Ekkor
dontottem el, hogy meg kell szereznem ez iranyban is a megfeleld tudast, hogy hitelesen tudjam
képviselni a programot, amit sziviigyemnek tekintek.

A célkitiizések

A projekt célja a specialis nevelési igényt didkok digitalis kompetenciainak fejlesztése, hogy
képesek legyenek a mindennapi digitélis feladatok 6nallé6 megoldasara. Ez magaban foglalja a
tomegkozlekedési eszk6zok hasznalatat, a digitalis ligyintézést és az altalanos digitalis irastudas
fejlesztését. A projekt soran szeretnénk elérni, hogy a didkok:

e ndveljék problémamegoldo képességiiket és kreativitasukat,

o er0sitsék figyelmiiket és koncentraciojukat,

o fejlesszék csapatmunkdjukat €s egyiittmiikddési készségeiket,

o noveljék dnbizalmukat és 6nalléo gondolkodésukat.

A gyakorlati megvaldsitas: Dobbanto6 — robotikai foglalkozasok SNI-s gyerekeknél

A projekt kiprobalasara a mérndktandri tanulmédnyaimat lezard, Osszefiiggd egyhonapos
szakmai gyakorlatom alatt nyilt lehetéségem. Koszonet ezért a komaromi Tatabanyai
Szakképzési Centrum Alapy Gaspar Technikuménak, amely tdmogatta és lehetdvé tette
szamomra a projekt gyakorlati kiprobalasat. A foglalkozéasok célja, hogy egy bizalmi viszony
alakuljon ki a didkokkal a LEGO robotok segitségével, megismerjék a robotika alapjait, €s
gyakoroljak az alapvetd programozast, mikozben észrevétleniil uj dolgokat tanulnak.

A foglalkozas feladatrendszere

1. Bemutatkozas és motivacio: roviden bemutatkozunk, és a didkokat részvételre
motivaljuk.

2. A LEGO robotok és az alapok bemutatasa: bemutatjuk a robotokat ¢és az alapvetd
programozasi fogalmakat.

3. Az alapveté mozgasok gyakorlasa kis csoportokban: a didkok kis csoportokban
gyakoroljak a robotok alapvetd mozgasait, a programozasi technikakat.

4. Programozasi kihivasok és problémamegoldas kreativ feladatokon keresztiil:
kihivasokat adunk, ahol a didkok kreativ feladatokon keresztiil gyakorolhatjdk a
programozast.
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5. A projektfeladat befejezése és bemutatasa a tobbi diaknak: a didkok befejezik a
projektfeladatot, és bemutatjadk egymdasnak az eredményeket.

Forras: A szerzo archivuma

Nevelési célok

A didkokat arra kell 6sztondzniink, hogy a robotok programozéasa és alkalmazédsa sordn
fejlesszék problémamegoldd képességiiket és kreativitdsukat. Tovabbi célunk, hogy erdsitsiik
a figyelmet és a koncentraciot; 6sztondzziik a csapatmunkat és az egyiittmiikodést a csoportos
feladatok soran; noveljiik a didkok onbizalmat és az 6nallo gondolkodast a technologia és a
robotika teriiletén.

Tanulasi folyamat
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A bemutatét egy rovid eldadassal kezdtem a LEGO robotokrol €s az alapvetd programozasi
fogalmakrol. Gyakorlati feladatokat és kihivasokat adtam a tanuldknak, amelyek segitették a
programozasi készségek gyakorlasat. A kreativ projektfeladatok segitettek nekem ellendrizni,
hogy a didkok hogyan alkalmazzédk a tanultakat, és képesek-e megoldani a felmeriild
problémakat.

Az els6 két ora soran lathatéd volt, hogy a tanulasi folyamatnak fontos része az 6nértékelés €s a
csoportos megbeszélések, valamint a tanar—didk konzulticiok alkalmazisa. A bevezetd
beszélgetés lehetové tette a didkoknak, hogy gondolataikat és tapasztalataikat megosszak
egymassal. Ez segitett abban, hogy megértsék a tanulési folyamatot, és felkésziiljenek a tovabbi
foglalkozasokra. Ezek az 6rak lehetdséget adtak arra, hogy a didkok aktivan részt vegyenek a
sajat tanulasukban, €s segitették fenntartani a figyelmiiket és koncentraciojukat. Még a sziinet
alatt sem akartak kimenni a foglalkozasrol.

A didkoknak lehetOséget adtam az Onreflexidra, hogy értékeljék sajat teljesitményiiket és
fejlédésiiket. Ugy gondolom, hogy ez fontos 1épés volt, mert segitett a didkoknak azonositani
az erdsségeiket és azokat a teriileteket, ahol még tovabbi fejlédésre van sziikségiik. Kicsit
sikeriilt 6nbizalmat adni nekik, és megmutatni, hogy az informacio6 (a tudas) megszerzésével
0k is képesek komoly dolgokat véghez vinni. A projektmunkak soran lehetdségiik volt
megtapasztalni a kdzos munka élményét, kicsit megizlelhették a sikert, amikor egy altaluk
készitett eszkdz ugy miikodott, ahogy elore eltervezték. Ezt j6 volt latni és megtapasztalni.

Forras: A szerzo archivuma

33



Praktikus tanacsok

1.

Kezdjiik motivacioval és bemutatassal: Fontos, hogy a didkok megértsék, miért
hasznos szamukra a robotika és a programozas. Lehet beszélni veliik a szakmakrol:
milyeneket ismernek, melyek azok, amelyek mar nem léteztek, de 6tven évvel ezelott
még nagyon sok ember valasztotta megélhetési forrasul. Feltehetjiik a kérdést, hogy
szerintiik lesz-e ilyen a most ismert foglalkozasok kozott. Ez nagyon jo inditas és
érdeklodést felkeltd téma. Alkalmazhatdé tovabba képi illusztracid vagy esetleg
villamvidedk megnézése. Mar ebben a részben ki lehet alakitani a csoportokat, és kisebb
kutatasi feladatokat adni, amiket a telefonjaikon kereshetnek. Fontos tisztazni a
keresdmotorok hasznalatat.

Kiscsoportos foglalkozasok: A kiscsoportos munka lehetdvé teszi a diakok szamara,
hogy jobban Osszpontositsanak, és tobb figyelmet kapjanak. Hamar kialakulnak a
szerepek: €épitd-tervezd, programozo-folyamat kitalalo, esetleg szervezd. A hattérben a
tanarnak mindig jelen kell lennie a kis csoportok munkajaban, figyelve az elakadasokat
¢s a blokkokat. A csoport kivalasztasat eldzetes felmérésnek kell megeldznie, hogy az
esetleges ellentétek ne okozzanak fesziiltséget a munka soran.

Gyakorlati feladatok és kihivasok: Az elméleti anyagokat gyakorlati feladatokkal kell
kombinalnunk, hogy a didkok azonnal alkalmazhassak, amit tanultak. Folyamatosan
felhivjuk a figyelmiiket a tesztelési lehetdségekre, ezzel is erdsitve benniik azt, hogy ha
egy feladat nem sikeriil elsére, az nem kudarc, hanem tapasztalat. Ebben segit az
elozetes tervek készitése, ahol megallapodhatunk a tesztek alapinformacidinak
feljegyzésére, és ezek elemzésére. Ez segiti a kooperaciot és a kozos gondolkodast.
Onreflexio és visszajelzés: Biztositsunk lehetdséget a didkoknak az onértékelésre, és
adjunk rendszeres visszajelzést a fejlodésiikrdl. Célszerli megadnunk a kereteket, és
ezen szempontrendszerek figyelembevételével a didkok nagyon gyorsan eljuthatnak a
ko6z6s megoldashoz.

Kreativ projektek: Adjunk a didkoknak kreativ projekteket, amelyek lehetdséget
teremtenek szdmukra, hogy oOnalléan dolgozzanak, és bemutassak munkajukat. Itt
azokat a témakat is behozhatjuk, amelyekrdl a bevezetd részben beszEltiink, és a csoport
is érdeklddést mutat iranta. Nagyon jol dolgoznak a gyerekek, ha az dket aktudlisan
érintd témakat dolgozhatjak fel.

Felhasznalt irodalom:

Kiss Robert (2016): Robotika feladatgyiijtemeny. H-Didakt Kft, Budapest.

Kiss Robert (2016): Robotika, a XXI. szazad tudomanya, programozasi alapok. Oktatdsi
segédanyag.
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Innovacio az oktatasban

A Karoli Géaspar Reformatus Egyetem Pedagdgia Kardnak néhany lelkes tanitd szakos
hallgatoja egy szakmai programsorozat keretében' kisiskolasok szamara tanorakat tervezett és
tartott, tudomanyos igényességgel vizsgalva a digitalis eszkozok, tobbek kozott a
robotméhecskék alkalmazasdnak hatdsmechanizmusait. A szOvegértést, sziilkebben a
mesefeldolgozast kozéppontba helyezve, kiemelt figyelemmel kisérték a gyermekek
teljesitménymotivaciojat és algoritmikus gondolkodasat a digitalis eszkozokkel tdmogatott,
valamint ezek nélkiil megtartott tandrak keretében.

A foglalkozasoknak a verécei Géza Fejedelem Reformétus Altalanos Iskola, Ovoda és
Bolcsdde adott otthont. A mindségi hattér biztositasaval az intézmény tantibizonysagot tett a
gyermekek képességfejlesztése iranti elkotelezettségérdl és nyitottsagardl az Uj modszerek
alkalmazasa, egyuttal a tudomanyos igényességgel torténd elemzod feldolgozas iranyaban.

A didkok motivaltan fogadtdk a hallgatok atgondolt tervezéssel kisért tanorait, lelkesen
dolgoztak a robotméhecskékkel, illetve minden mas komplex feladatokkal kisért helyzetben, és
osztottdk meg gondolataikat a kutatas tovabbi kérdéseiben. A hallgatok szdmara ugyancsak
inspirald, komplex alkotomunka bontakozott ki, amelybdl tobben is merithetnek a tudomanyos
diakkori munkaik és mas mindségi publikaciok szadmara.

Digitalis eszkoziink hasznalata és fejlesztési teriiletei

Minden egyes nap alakitunk ki olyan gondolatokat, cselekvéseket, amivel algoritmusos
Iépésekre alapozunk. Maga a szemléletmdd, biztonsagot teremt életiinkben, a gyermekek
szamara is elengedhetetlen a rendszerben valé gondolkodas. Fontos az itmutatas az életiikbe,
hisz rendszer nélkiil nincs kiegyensulyozott élet. Nekiink, felnétteknek kell megmutatni a
lehetdségeket, amit a rendszerezés altal tudunk megtenni. Minden rendszer ad egy keretet a
cselekményeknek, példaul a napi rutin is lehet egy algoritmusokra épiil6 tevékenység.

Az algoritmikus gondolkodas fontos szerepet jatszik a mindennapi életiinkben, segitségével
megfelelhetiink a korunk informacios tarsadalma altal tamasztott ijabb kihivasoknak. Ehhez
rendelkeznlink kell az informacidk gyors és hatékony elérését biztositd digitalis
kompetenciakkal, amelyek megalapozzak az ¢lethosszig tarto tanulas folyamatat. Egy jol bevalt
algoritmus felhasznaldsa altal felmeriilé problémak, kihivasok megoldasa kdzben sok idot és
energiat megtakarithatunk (Szanto, 2002).

Mi az algoritmus? Az algoritmus bizonyos konkrétan meghatarozott miiveleteknek olyan —
leggyakrabban idérendi — sorrendje, amely megadja az azonos tipusi feladatok
megoldasmodjat. Hasznalatakor: folyamat, azaz olyan tudatosan elvégzett, végrehajtott
miiveletsor, amely elvezet a feladat (a probléma) megoldasahoz (Szanto, 2002). Hatékonyan
fejleszti a tanulasi folyamatokat €s gondolkodasra készteti a tanuldkat, résztvevoket.
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Fontos az el6hivas, megalkotas, feladatok 1étrehozasa, kialakitasa, majd a kreativ gondolkodas
keretében a feladatok megoldasa. Meg kell hatdrozni az algoritmusok elemeit, 1épéseit €s
rugalmasan kell megoldani a feladatot. Fontos, hogy jol érthetd algoritmusokra alapozzunk,
hogy segitségiikkel biztonsaggal és kooperativ modon tudjak megoldani a feladatot a tanulok.

A Bee-bot egy oktatasi célokra tervezett, kisméretli, méh formdji robot, amelyet tanulok
szamara fejlesztettek ki. Kiilsejét tekintve egy baratsagos méhecske, a tetején levé gombokkal
lehet dket mozgatni (elére-hatra, oldalra). Egyszerli programozasi utasitdsokkal mozgathat6
egy mesterségesen kialakitott feliileten, ez lehet egy szOnyeg, egy foliaval bevont asztal, de
kaphato gyarilag eldallitott milanyag tabla is. A logikai gondolkodas alapjaira valo
épitkezéséhez kivald eszkoz és interaktiv tanulasra is hasznalhato. A diakok fejleszthetik a
térbeli t4jékozodasukat, kommunikacidos képességeiket, problémamegoldd képességiiket,
elengedhetetlen a csapatmunka kialakuldsahoz is.

)

)

Forras: A szerzok archivuma

Kiilonboz6 nehézségii feladatokat tudunk megvaldsitani a palyak segitségével. Jussunk el egyik
mezOrdl a masikra, haladjunk végig a mezdékon egy adott sorrenden, példaul kiillonbozo
tevékenységek 1épései vannak dsszekeveredve a palyan, meg kell keresni az dsszetartozokat és
a jo sorrendben megallni rajtuk. Az egyik mezordl a masikra, de kozben bizonyos mezdkre nem
Iéphetiink. Haladjunk egyik mez6rél a masikra, de kdzben érintsiink bizonyos mezdket, akar az
érintendé mezok sorrendjét is megadhatjuk. Jussunk el egyik mezorél a masikra, de a tiltott
mezOk elzéarjak eldliink a célt, viszont ha egy masik mezbre ralépiink, olyan ,,képességet”
szerezhet a méhecskénk, mellyel at tud haladni a tiltott mezOkon is. A feladatok megoldéasa
kozben, ha a gyermekek csoportban dolgoznak megfigyelhetd, hogy felosztjak egymas kozott
a munkat, példaul mindenki egy gombot nyom le a méhecske hatan, igy mennek korbe.
Eszreveszik az utvonalak kozti kiilonbségeket és kozosen tervezik meg a megoldast (Sarbo,
2014, 57).

Kreativ projektekhez remek eszkdz, torténeteket tudnak elmesélni a robot mozgatasaval, ami
altal otleteket és stratégidkat hoznak létre a kozos célok elérése érdekében. Szamos készséget
fejleszt mindamellett, hogy segiti a tanulast és a koncentracio fenntartasat.

A kerettantervben meghatarozott mod alapjan 3-4. évfolyamon a robotika és kodolas alapjai, 5.
¢vfolyamon pedig algoritmizalés €s blokkprogramozas témakorok jelennek meg (Petzné, 2023,
6). Képzési feladatok, a képességfejlesztés teriiletei (Petzné, 2023, 9):
e matematikai kompetencia;
e akognitiv funkcidk fejlesztése: logikus gondolkodas, az algoritmikus gondolkodas és a
kombinatorikus képességek fejlesztése;
e atanulasi képességek fejlesztése a tudatos észlelés, megfigyelés és figyelem fejlesztése;
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e rendszerszemlélet kialakitasa;
o digitalis kompetencia fejlesztése a jatékos robotprogramozas segitségével;
e atarsakkal valo egylittmiikodési képesség fejlesztése.

E teriiletek alapjan is lathato, hogy a digitalis eszk6zok fontos szerepet jatszanak a tanulas
segitéséhez és az ismeretek elmélyitéséhez. A mai fejlodd vilagban elengedhetetlen a digitalis
eszk6zok hasznalata, megfeleld irdnyitas mellett olyan sikereket érhetiink el, amelyek altal a
tanulok és a tanitok is motivaltabbak lehetnek az akar nehezebb elsajatitandd teriiletekre
vonatkozoan is. Szerepe lehet az eszkdoznek mindezért a matematikai képességek, logikai
gondolkodas, természettudomanyi ismeretek, szovegfeldolgozas, nyelvi készségek fejlesztése
tertiletén. A differencidlashoz kapcsoloddan is segitséget nyajthat rugalmassag biztositasaval
minden tanuld szamara.

Valami régi, valami uj...

Egy magyarora felépitése kisiskolasok szdmara tobbféle mddon torténhet, és az 6rdk szerkezete
is valtozhat a tanulok életkoratol, a konkrét tananyagtol — €s a tantargy jellegétol is — fiiggden.

A hagyomanyos orakra altalaban a frontalis ora ismérvei jellemzok. Jellegzetessége, hogy az
oktatas ugyanazon célok alapjan, azonos tananyagtartalom feldolgozasaval, kozvetleniil a
neveld iranyitdsaval, vezetésével folyik, €és ennek soran a tanulok azonos iddtartamban és
iitemben, viszonylag egylitt haladva vesznek részt az elsajatitasi folyamatban (Csirmaz, 2003).
A kovetkezd didaktikai alapelvek nyujthatnak segitséget az ilyen tipusu 6rék tervezésében
(Nagy, 1993, 56):

o Figyelemfelkeltés és motivacié: Az o6ra kezdetén fontos a didkok figyelmének,
érdeklodésének felkeltése és a tanulds motivaciojanak biztositasa.

o (¢l és eldzetes ismeretek: A tanulokat tdjékoztatni kell az ora céljardl, majd ellendrizni
az eldzetes ismereteiket.

o Uj ismeretek prezentalasa: Az 1j ismereteket bemutatjuk induktiv (rdvezetd,
adatelemzd, tapasztaldson alapuldé vagy indulo, adatokbodl kovetkeztetd), deduktiv
(levezetd, kovetkeztetd) vagy problémamegoldé modon.

o Ismeretek elemzése: Az 1j ismereteket elemezziik (analizis és szintézis).
Fogalomalkotas ¢s kovetkeztetés: Az ismereteket absztrakcidval €s altalanositassal
megszovegezziik.

e Rendszerezés és rogzités: Az ismereteket rendszerezziik és rogzitjiik (elsddleges,
parcialis (egy részt érintd) vagy atfogd modon).

e Alkalmazas és visszacsatolas: A tanultak alkalmazésa €és a visszacsatolas (gyakorlati
feladatok, problémamegoldas).

o Teljesitmény ellenérzése ¢és értékelés: Az oOra végén ellendrizzik a tanulok
teljesitményét.

Az ora szerkezetét befolyasolo tényezok kozé tartoznak a didaktikai feladatok, a tantargy és a
tananyag sajatossagai, a tanulok €letkora és értelmi képességei, valamint az oktatasi modszerek.

Azon 6rék, amelyeken a Bee-Bot padlérobotokat hasznaljak, valtozatosabbak ¢és jatékosabbak
a hagyomanyos ordhoz képest. Felépitése hasonld a hagyomanyos ora felépitéséhez. A
kovetkezo leirasban egy altalanos felépitést lathato, amelyet pedagogusok alkalmazhatnak:
e Bevezetés és rahangolodas: A gyermekekkel beszélgetés a robotokrol €s a kddolasrol.
e Ismertetés a Bee-Bot alapvetd funkcidival, példaul a gombokkal €s a mozgas iranyaval.
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e Unplugged (szdmitogép/eszkoz nélkiili) kodolas: Kodolasi fogalmak jatékos tanitasa a
robot nélkiil, pl. szétbontas, mintaillesztés, absztrakcié és algoritmusok. Ezaltal
fejlesztjiik a gyermekek térbeli tdjékozodasat, lateralis-dominancidjat €s iranyészlelését,
ami elengedhetetlen a kodolés soran.

e Bee-Bot hasznélata: A kovetkez6 1épésként a gyermekek kézzel programozzék a Bee-
Botot: egy négyzetracsos palyat készitve a gyermekek a Bee-Botot a célba navigaljak.
Hasznalhatunk kartyakat is, amelyeken utasitdsok vannak a robot mozgasahoz.

e Projektek ¢és kreativ feladatok: A Bee-Bot hasznalataval készithetiink kreativ
projekteket, pl. a gyermekek tervezhetnek sajat palyat, vagy feladatokat adhatunk nekik,
amelyeket a robotnak meg kell oldania.

A Bee-Bot sokrétli alkalmazéasa kivalo lehetdséget biztosit mas tantargyakhoz valé integralasra
is, pl. matematikai feladatok, torténelmi események tanitdsat, nyelvtani gyakorlatokat,
szovegfeldolgozasokat is megsegithetiink a bevonasaval (Digitdlis Pedagogia). Az o6ra
felépitése tehat a bevezetéstdl a gyakorlati feladatokig terjed, és a Bee-Bot segitségével
jatékosan tanulhatnak a gyermekek a kodolds alapjairdl. Az o6rak soran tobbek kozott a
gyermekek algoritmikus gondolkodasa problémamegolddsa ¢és kreativitdsa fejlesztheto,
mikdzben jatékosan tanulnak a Bee-Bot segitségével (Digitalis Pedagogia).

Hasonlosagok
Célok Mindkét tipusu ora célja a didkok ismereteinek bdvitése, a kreativitas
¢s a kritikai gondolkodas fejlesztése
Struktura Mindkét tipusu ora bevezetést, kozponti tevékenységet, csoportmunkat
¢s értekelést tartalma
Kollaboracio Mindkét csoport fontos szerepet kap a kdzos feladatmegoldasban
Visszajelzés Az 6rék végén mindkét esetben szobeli €s irasbeli visszajelzést kapnak
a didkok
Kiilonbségek
Hagyomanyos ora Tanora Bee-bot alkalmazasaval
Modszerek elsésorban szévegolvasasra | programozasi feladatokkal
¢és szovegelemzésre épit kapcsolodik a szoveges
tartalomhoz
Eszk6zok konyvek és nyomtatott programozhat6 robotok és digitalis
szovegek hasznalatosak eszk6zok keriilnek eldtérbe
Interaktivités elsdsorban elméleti jellegii nagyobb interaktivitast és
gyakorlati tevékenységet biztosit a
didkok szdmara
Technikai inkabb irodalmi és a diakok technikai és programozasi
készségek szovegértési készségek készségeit is fejleszti
fejlesztése torténik

Lathatjuk tehat, hogy a hagyoményos szovegfeldolgozo 6rék és a Bee-Bot-os 6rak kiillonb6zo
jellegiiek, mas modszereket és eszkdzoket alkalmaznak a didkok fejlesztésére. A hagyomanyos
orak inkabb az irodalmi szovegek mélyrehatd elemzésére koncentralnak, mig a Bee-Bot-os 6rak
jatékos modon integraljdk a programozast és a szovegfeldolgozast. Mindkét modszer fontos
szerepet jatszik a diakok képességeinek fejlesztésében, és kombinalva még gazdagabb tanulési
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¢lményt biztositanak. A hagyomanyos €és a Bee-Bot-os 6rdk kombinalasa lehetdsége ad arra,
hogy a didkok kiilonb6z0 tanulasi stilusokat probaljanak ki, és fejlesszék mind a hagyomanyos,
mind a modern készségeiket.

Gyakorlati megvalositas

Forras: https://pk.kre.hu/index.php/2107-robotmehecskek-es-kepessegfejlesztes

2024 tavaszdn a kozds kutatomunka soran mind az oktatok, mind pedig a hallgatok
készségesen, gazdag gondolathaldikat megosztva egymassal kapcsolodtak a tervezés,
elokésziilés egy-egy, az adott alkalmon megbeszélésre keriild részéhez.

Az algoritmikus gondolkodas fejlesztésére iranyulo6 tandra tervezése soran fontos volt, hogy a
gyermekek 1épésrol 1épésre megértsék az algoritmus fogalmat, annak jelentdségét, és képesek
legyenek egyszerii algoritmusok megalkotasara és kovetésére. Mindezek mellett célunk volt a
tervezés soran, hogy az ora keretében ndveljiik a csapatmunkaban vald részvétel és a
kommunikécio képessegét.

A gyakorlati megvalositas Ver6cén a Géza Fejedelem Reformatus Altalanos Iskola, Ovoda és
Bolcsdde mésodik évfolyaman tortént. Olvasas 6ran Tompa Mihaly: A pitypang meséje cimi
miivét dolgoztuk fel. Arra torekedtiink, hogy olyan olvasmanyt talaljunk, amivel a gyermekek
iskolai keretek kozott még nem taldlkoztak. A két tandra egymast kovetve, kozottik kis
sziinettel keriilt megtartasra. Az egyik osztalyban Bee-Bot alkalmazasaval tartottuk meg az orat,
mig a kontroll osztalyban frontalis 6rat tartottunk.

A kontrollora 1égzdgyakorlattal kezd6dott. Majd arrdl beszélgettiink, hogy ki milyen virdgot

ismer, hol taldlkoznak manapsag veliik. A torténet feldolgozasahoz a mesében szerepld
viragokrol és neviikrdl képeket tettiink fel a tablara. Ezek a késdbbiekben segitséget nyujtottak.
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A mese meghallgatdsa utan arra voltunk kivancsiak, hogy a gyermekek mennyire emlékeznek
a helyszinekre, szerepldkre, a torténetet kellett részekre bontaniuk. Kivancsiak voltunk arra is,
hogy kinek melyik rész tetszett a legjobban és miért. Melyik szerepld lenne a mesében €s miért.

A gyermekek ezutan parosaval kaptak egy boritékot, benne képeket a viragokrol és a kéréseiket,
ezeket kellett parositaniuk. Szinonimakat is kerestiink a torténetben 1év0 szavakhoz. Majd a
kartonpapirra felirt mondatokat kellett idérendi sorrendbe allitaniuk a mese alapjan, amit a
tablara helyeztliink ki és beszéltilk at ujra az egészet. Zarasul egy kis labdajaték koézben
kérdésekre valaszolva dolgoztuk fel az egész ora anyagat.

Forras: A szerzok archivuma

A Bee-botos oran négyes csoportban iiltek a gyermekek. Az orat egy tanccal kezdtiik és egy
jatékkal folytattuk, ami az irdnyok gyakorlasara és a robot programozéasanak el6készitésére
szolgalt. Az egyik gyermek volt a programozd, a masik a robot, majd cseréltek. A robot
mozgésa a Bee-bot robotéhoz hasonldan eldre, hatra, jobbra és balra tortént. A fordulas pedig
a sajat tengelye kortli kilencven fokos fordulatot jelentette. A teremben kellett mozogniuk és
nem mehettek egymasnak. Hozzd kell tenni, hogy az osztilyban mar haszndltdk a kis
méhecskét, igy nem volt szdmukra Gjdonsag a programozas.

Ezt kovetden mindegyik csapat huzott egy kis lapot, amelyre valamelyik virag neve volt rairva.
Az els6 feladat az volt, hogy a kis méhecskét eljuttassak a palyan a neviiktdl a virag képéhez.
A mese meghallgatdsa és a beszélgetés ugyantigy zajlott, mint a kontrollosztalynal. A képek és
a virdgok nevei itt is kikeriiltek a tablara. Atbeszéltik a szereplOket, helyszineket,
cselekményeket, melyik rész tetszett a legjobban és hogy melyik szerepld lenne, ha
valaszthatna.

A viragok kivansagainak atbeszélése elott a csapatoknak ujabb feladatuk volt a palyan. Minden
csapatnak az el6zdekben kihuzott virag képére kellett tennie a méhecskéjét, és a lehetd
legrovidebb tuton kellett eljuttatni a kivansagdhoz. Ami nehezités volt a palyan, hogy a
vakondokat ki kellett keriilniiik, illetve egy hidon mehettek at. Kozosen kellett megbeszélniiik
a gyermekeknek a 1épéseket.
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Ezek utan a csapatok megosztottdk egymassal, hogy a viraguknak milyen kivansaga volt. Igaz-
hamis allitasok kovetkeztek, ahol a palyan 1évé tiindértdl kellett indulniuk és az a csapat, aki a
jo valaszokhoz tartoz6 irdnyt programozta a kis méhecskén, a pitypang képéhez jutott.
Osszefoglalasul egy wordwallos feladatot végeztiink az osztallyal kdzosen, ahol az egész
torténetet atbeszéltiik. Itt sem maradhatott ki a legvégén a labdas jaték, amelyhez kapcsolédoan
a gyermekek élvezettel valaszoltak a kérdésekre.

Osszegezve

A gyermekek mindkét osztalyban egylittmiikoddek voltak, a tanitd utasitasait, a feladatokat
orommel hajtottak végre. Erdekes megfigyelés volt, hogy a hagyomanyos o6ra folyamén
mennyire elkiiloniiltek az aktiv és kevésbé aktiv gyermekek.

A frontdlis munka sordn egyes gyermekek a feltett kérdések koziil szinte mindegyik
megvalaszolasara lelkesen jelentkeztek, mig masok inkdbb csendesen oldottdk meg a
feladatokat, és ritkan emelték jelentkezésre onszantukbol a keziiket. A hagyomanyos o6raval
ellentétben a Bee-botos 6ra mindvégig csoportmunkaban zajlott, amely mar 6nmagéban jelzi a
tandran valo aktivabb részvételt, mégis érdekes volt a két 6ra kdzotti kiilonbség megfigyelése
e téren. A Bee-botos oran a gyermekek mindvégig aktivan vettek részt a munkaban,
folyamatosan kommunikaltak egymassal, valamint a tanitora is figyeltek.

A csoportokon beliili kooperacid kozotti kiilonbségek megfigyelése egyarant érdekes lehet,
ugyanis egyes csoportokat illetéen jelentds kontraszt volt jelen. Mig bizonyos csoportok tagjai
jol egyiitt tudtak mitkddni, addig mas csoportoknak ez kevéssé sikeriilt, amely olyan gyermeki
viselkedésekben nyilvanult meg, mint példaul sirds amiatt, hogy nem ¢ inditotta el ismét a
robotot, hanem valamelyik csoporttarsa, vagy éppen a csoporttagok kozti kommunikécid
hianya miatt nem valdosult meg a kooperacio.

Ezért mondhatjuk, hogy a Bee-Bot haszndlata az oktatasban nemcsak az algoritmusos
gondolkodas fejlesztésére alkalmas, hanem kivald eszkdz a csoportos munka tamogatasara, a
csoport alakuldsanak eldsegitésére, hogy a gyermekek megtanuljanak hatékonyan
egylittmiikddni és kommunikalni is.

Mindannyian, akik részt vettlink ebben a kezdeményezésben, értékes tapasztalatokat
szereztiink, amelyeket tovabborokitve segithetjiik a pedagogidban végzett tudomanyos
kutatasokat.
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Pap Ferenc—Fehér Agota

A megosztas mint érték a tehetséggondozas folyamataba!

Eletiink megannyi mozzanatdban megélheté a megosztas szandéka — adasa és/ vagy fogadasa —
, mégis oly gyakori lehet az elmaradésa is. Aki kapja a megosztott tartalmat, dolgot, szellemi
vagy targyi értéket, az érezheti, hogy masok kozosséget vallalnak vele, tarsaihoz tartozhat. A
megosztas megnyilvanulhat a kozvetlen személyes kapcsolatokban, illetdleg a személytelenebb
¢let torténéseit is kisérheti. Mennyisége lehet jelentds, mégis bizonyos, hogy sokkal fontosabb
volna a minéségének, leginkdbb a személyhez sz616 mélységének a megtapasztalasa: hiszen
hidba aramlanak l4jkok ezernyi megszamlalhato akcioként, mégis ugyanezek kiséréjeként az
iresség ¢élménye is ott lehet. Aki a megosztast kezdeményezi, szintén megélheti az 4tadas
oromét, &m ehhez is kozvetleniil sziikséges a személyre hangolt figyelem, az elmélytilés az 6
vilagaban — hiszen a személytelenebb online kdrnyezetben az is eldfordulhat, hogy néhany
pillanattal a megosztast kovetden azt sem tudja a megoszto, hogy kikkel mit osztott meg.

Jelen tanulmanyban a megosztasra mint a kozvetlen személyes kapcsolatban megvalosulo, a
személy(eke)t mindségében tobbé is formalo lehetdségre tekintiink, s arra keressiik a valaszt,
hogyan lehet mindennek kozvetlen szerepe az egyén legjobb képeségeinek a
kibontakoztatasaban. A megosztas sokrétii fogalomkorét megvizsgalva igy a tehetséggondozas
titkkrében is értékként tekintliink a megvaldsitas és egyuttal a fejlesztési lehetéségek irdnyaba.

A megosztas fogalomkore

A magyar nyelv szotara mar a 19. szdzadban a megosztas fogalom lényegeként a kozossé tétel
szerepét, s ezzel a kdzosség értékének megélését allitotta kozéppontba: ,,Valamely egészet tobb
részre szakaszt, hogy tobbeknek jusson beldle” (Czuczor—Fogarasi, 1862). Mindebbdl érezhetd,
hogy a szétvalasztas mégis egy mas jellegli egység 1étrejottének forrasava is valhat, s nem a
fogyatkozas, hanem éppen a megsokszorozas élményét erdsiti.

A sz0 gyokereként az ,,0szt” sz6 tovabba magaban foglalja: ,,Valamely egésznek, mennyiségnek
részeit adag gyanant elvélasztja, s oda nyujtja” (Czuczor-Fogarasi, 1862). Az atadas gesztusa

crer

A szotar a gondolatok megosztasara vonatkozodan is irdnyt mutat: ,,valakinek véleményét,
itéletét osztani am. benne részt venni, s mintegy kijelenteni, hogy azon vélemény, itélet nem
egyediil az 6vé, hanem kettdé¢, illetdleg tobbé” (Czuczor—Fogarasi, 1862). A kozosség 1élekben
val6 erdsitéséhez ezt a gondolati §sszetartozas-élményt nagy értéknek tekinthetjiik, s az egység
az elkdvetkezdkben is megerdsitendo.
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SZOTARA
171

Forras: A szerz6 archivuma

A magyar nyelv értelmezo szotara tobbféle jelentést kot a fogalomhoz: ,,A birtokunkban levo
dolognak massal v. masokkal valo kozossé tétele, kozos haszndlata, fogyasztasa; beldle
mas(ok)nak is juttatds” (Barczi—Orszagh, 1959-1962). Kétféle gondolati szal keriil
megerdsitésre ennek kapcsan: a. Vmibol bizonyos résznek mas(ok)ra vald atruhédzasa,
mas(ok)nak valo atengedése. A dicsdség, a felel0sség, a hatalom, a tudas megosztasa masokkal.
b. Vmibdl, vmely masokra nehezedd teherbdl, kellemetlen dologbol egy bizonyos résznek
magara vallaldsa, magéra vétele, pl. egylittérzésbol, részvétbol, segitd szandékbol. Vki bajanak,
fajdalmanak, gondjainak, gyaszénak, szenvedéseinek, terheinek megosztasa (Barczi—Orszagh,
1959-1962).

Ezen alapvetden kozdsségi élmény €és egymasnak a gondban is tarssa valasa mellett a megosztas
értelmezhetd egyfajta szakadasként is: ,,vminek tobb részre osztasa; elosztas”, esetleg ,,vmely
kozosségnek egymassal szemben allo, ellenséges csoportokra bontésa viszaly, egyenetlenség,
ellentét szitdsaval” (Barczi—Orszagh, 1959-1962). Az emberi kapcsolatok dinamikaja magaban
hordozhatja a konfliktusok kialakulasat, mégis, a neveldk szdmara lényeges lizenetet is jelez
mindez: az ellentétek helyett az 6sszetartozas, az egyéni értékek megerdsitésének a fontossagat.

Forras: A szerzd archivuma

A Keresztyén bibliai lexikon a Biblia igeszakaszai alapjan tovabbi arnyalatokat is kiemel a
megosztas fogalmanak részeként (Bartha, 1993):

- sorsvetés: ,,Az igazsdgos megosztds miatt vetnek sorsot, hogy ki a soros az dldozathoz

sziikséges tlizifa behordasdban (Neh 10,35), illetve a visszatelepiilt zsidok koziil kinek

rrrrr

hogy ez nem az ¢ érdemiikon és teljesitménylikon mulott, hanem Istento!l kaptak
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birtokul, osztalyrésziil” (Bartha, 1993). Isten akaratdnak kovetése rejlik tehat a
megosztas, kiemelten az igazsdgos megosztads megvalosulasaban.

- hierarchia: A megosztas fogalma a kozosség létszdmanak gyarapodasaval magéaban
hordozza az egyfajta funkciok, feladatkorok megosztasanak a sziikségességét is. Az
egyhaz kialakulasanak els6 id0szakaban a gytlilekezetek iranyitasat az apostolok lattak
el, majd a gyiilekezetek szdmanak és létszamanak ndvekedése sziikségessé tette a
diakonusok, presbiterek, piispokok tisztségeinek a megjeldlését. Ezek azonban nem
hétkéznapi értelemben vehetd ala-folérendeltségi kapcsolatokat jelentenek, hanem az
egyetemes papsag elve szerint tekintendok (Bartha, 1993).

- valasztofal: ,Zart, illetve fedett épiiletben a ftér megosztasira szolgald kozfal,
szabadtéren pedig teriiletek egymastol valo elkiilonitését biztosito kerités. A valasztofal
tehat a zsidokat és poganyokat egymastol elvélasztja, s mikozben a zsidoknal
elkiiloniilést, a poganyoknal pedig kirekesztettséget eredményez” (Bartha, 1993). Az
érintett bibliai igeszakasz (Ef 2,14) mindemellett nemcsak a zsidok és a poganyok
kozotti ellentétre utal, hanem a valasztofal ,,végsd soron Isten és a Tole elidegenedett
ember kozott huzodik, mely valasztofalat egyarant épiti zsidok és poganyok biine”
(Bartha, 1993). A megosztas fogalmanak sokrétiisége nyoman a fal mint ellentét jelenik
meg, s ramutat arra, hogy az eltavolitas helyett inkabb az 0sszetartozas értékét fontos
megerdsiteniink kozdsségeinkben.

- szegényekkel valé megosztas: a bibliai értékek kozott a lemondasra, a mértékletesség
szerepére is hangsulyosan tekinthetiink: ,,A d6zsolés elsésorban azért negativ jelenség,
mert nemcsak arra nézve jelent karosodast, aki gyakorolja, hanem altala az Istenhez valo
viszony, illetve Isten népének életrendje is hatranyt szenved. ... Az Ujszovetség
tanitdsdban is hangstlyt kap a mértékletesség kivanalma, illetve a javaknak a
szegényekkel valo megosztasara iranyuld kotelezettség hangstlyozasa” (Bartha, 1993).
A keresztyénség életében mindennek kiilonds jelentdsége van, s a lemondas, a
megosztas magasabb rendii lelki értékének, a mindségi tobbé valas, egy nagyobb egység
¢lményének forrasat jelenti.

A megosztas isteni példdja a Szentiras szerint, hogy maga az Uristen a sajat akarata szerint
osztja meg ¢és szét a Szentlélek ajandékait: ,,Isten pedig veliik egylitt tett bizonysagot jelekkel
¢s csodakkal, sokféle erdvel és a Szentlélek ajandékaival, amelyeket akarata szerint osztott szét”
(Zsid 2,4).

Forrés: A szerz6 archivuma
A megosztas fogalomkdréhez kapcsolodéan a szd sokrétiiségén til még egy lényeges

szocialpszichologiai jelentéstartalom is hozzdadodik: ha egy ember a tarsa(i)val megoszt
gondolatot vagy mas szellemi, illetve targyi értéket, azzal nemcsak megsokszorozza azokat,
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hanem a fogadd tarsa(i) 0romét is sokszorozza. Mindemellett a gesztus azt is magaban
hordozza, hogy a tars az elkdvetkezdkben szintén értéknek érezheti a sajat gondolatai, szellemi,
illetve targyi értékeinek a megosztasat. Vagyis a megosztas gesztusa ijabb megosztast serkent,
s ezzel hosszabb tavon is a kdzossé tétel, vagyis az dsszetartozas megélését tiamogathatja.

A megosztas személyiségfejlodési forrasa: a Mahler-féle ujrakozeledés élménye

Margaret Mahler (1897-1985) gyermekgydgyaszként kiilonbozé betegségben szenvedd
gyermekek gyogyitadsaért faradozott. Azaltal, hogy a lelki élményeiket is figyelemmel kisérte,
a gyermekek felépiilése még teljesebbé valhatott. Pszichologiai elmélete a lélekben vald
megsziiletés utjat pontositja, hiszen ez hosszabb folyamat a fizikai megsziletést kovetden
(Kulcsar, 2006). A gyermek pszichés sziiletése c. kdtete az édesanyaval valo egység kezdeti
¢lményétdl a Iélekben vald tavolodas oOvatos Iépéseit tarja fel, amelynek nyoman végiil a
gyermek ratalalhat sajat egyedi 1ényének, az egyéniségének a vildgara. Ez a tdvolodo és egyben
onallosuld folyamat tehat csak az elszakadas (szeparacid) €s az egyéniség megtaldlasa
(individuacid) kozds, egymassal szorosan 6sszefiiggd 1épéssoran keresztiil ¢lhetd at.

Mabhler a folyamat megjel6léséhez a természet, kiemelten a madarak elrepiilésének a képeit is
alkalmazza. Igy jut el a gyermek is a ,,fészekalja” élményétdl a ,,szarnyprobalgatason” at végiil
a sajat labon torténd utjarasig. Nem feledhetjiik azonban e folyamat 6vatos haladasanak
fontossagat, hiszen a gyermeknek a sajat sulyanak hordozasa mellett a személyisége
teljességének formalodasat is lélekben el kell birnia, s ez sosem pillanatok alatt megy végbe,
hanem mindig egy teljesebb, sokrétiibb térténet része.

Mahler e I¢lekben val6 elérehaladas legkiemeltebb dllomasaként az un. Gjrakdzeledés szakaszat
nevezi meg. Eredendden 1,5 éves korunk koriil érkezik el ennek az ideje, amikor a
mozgastejlodés mar elérkezett a fizikai tavolodas onallobb megvalositasahoz, s ezzel a 1élekben
valo tavolodas, az elszakadds élményének megéléséhez. Ekkor valik kiilondsen izgalmassa,
hogy milyen tarsként kiséri a mozzanatokat az édesanya. Az lenne a legfontosabb, hogy engedje
gyermeke tdvolodasat, mikozben szivesen, 6rommel, szeretettel fogadja az ¢ iddnkénti
visszatérését is az élmények, a felfedezett vilag megosztasaval. Ez az Gjrakozeledés fokusza: a
megosztas, a megoszthatdosag megtapasztaldsa. Ha ezt az édesanya batoritoan, elfogaddséaval
kiséri, s egyiitt tud Oriilni gyermeke ¢élménymegosztasanak, a felfedezett targyak
megmutatasanak, akkor éppen ezzel az 6rommel toltekezhet gyermeke is, s megélheti: j6 dolog
a vilag 6nallo felfedezése, egyuttal mindig van €s lesz kisérdje ebben. Ha tehat egyediil is zajlik
a felfedezés, 6 attol még nem marad egyediil, vagyis az eltdvolodasa nem 6rokké tarto, teljes
elszakadast jelent.

Az édesanyaval valo 6sszetartozas élményén til mindebben gyokerezik a tarsakkal formalhato
bizalom élménye is: bizhatok abban, hogy az ezutani Iépésemben is lesz kisérém, lesz, aki
szeretettel fogadja ezutani megosztasaimat is, megmutathatom és szoban is megoszthatom vele
¢lményeimet, meghallgatdsra taldlhatok. Mindezek pedig nemcsak az édesanyaval vald
kapcsolddasnak a részeiként alakulhatnak, hanem az imadsagon keresztiil Istennel vald
megosztas forrasa is ugyanebben gyokerezik. Ha tehat a lelki bolcsOnket az ujrakdzeledés
¢lménye kisérheti, ugy a késoObbiekben is remélhetjiik, hogy mindig lesz kivel megosztani
¢lményeinket, felfedezéseinket, s meghallhatjuk az ¢ irdnyabol érkezd valaszokat is, hiszen
kezdeményezésiinkre a masik fél is megoszthatja kapcsoldodasat. Ez a kolcsondsség-elmény is
az Osszetartozast, a teljesebb egység megvalosuldsat biztosithatja, amelyre a megosztas sz6
elemzésének részeként is lathattunk példat. Fontos ugyanakkor, hogy a ,,kapni” vagya ne alljon
meg ennél a pontndl, hanem 0jabb ,,adni” tdrekvés forrasat is jelenthesse.
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Gondolatok, felfedezések megosztasa mint a tehetséggondozas csiraja

Az ujrakozeledés mahleri jelentéskorét eredendden a gyermekek felnovekedésének kezdeti
szakaszaira hangoltan ismerhettiik meg, am ugy véljiik, hogy a benne 1év6 megosztas szerepe
¢s lelki hattere a tehetséggondozas folyamataban is lényeges lizenetet hordoz. Korabbi
kutatasainkban megvizsgaltuk a tehetséggondozas iranyaban -elkotelezett pedagdgusok
kommunikacids eszkoztaraban tobbek kozott a bizalom, a bensdséges 1égkor, az egyiittesség
megeélésének (Pap—Kovacs—Lehoczky—Toth—Fehér, 2021), valamint a rdhangolodéas és a
kolesonds egymasra hangolt figyelem értékes szerepét (Pap—Szetey—Lehoczky—Fehér, 2024).
Mindezek jelen tanulményunk alapjaiban is megmutatkoznak, érzelmi €s tarsas rezdiilésekként
a tehetséggondozas pilléreiben is megjelennek. Jelen kutatdsunk soran mindemellett a pillérekre
épitkezd, szintén meghatarozd megosztasi élményre tekintiink, s az tUgynevezett
tehetséggazdagitasi modell alapjan elemezziik ennek fontossagat.

A tehetséggondozas gyakorlati megvalositdsahoz Renzulli szamos értékes irdnymutatast nyujt,
ezek kozott a gazdagitasi modelljében a gyermekek gondolatmegosztasanak is kiemelt szerepet
ad (Balogh, 2019). Az els6 tipusu gazdagités altalanos felfedezd élményeket foglal magaban,
amely az ismereteknek a hagyomanyos tantervben nem szerepld, 0j és izgalmas témaival,
oOtleteivel ¢és terlileteivel ismerteti meg a didkokat. A madsodik tipusu gazdagitds olyan
tevékenységekbdl all, amelyek a gyermekek szdmara tovabbi elmélyiilési keretet jelentenek, s
ezaltal a gondolati és érzelmi feldolgozasi szint megtapasztalasat mélyitik. A tanulok az els6
szakaszban megkezdett, érdeklddési teriiletiik szerinti 1épéseiket folytatva, tovabbi kérdéseiket
megfogalmazva 0ijabb ismeretelemeket gyiijthetnek, s ezéltal elmélyiilésiik segitségével akar 01
Osszefliggésekre is ratalalhatnak.

A harmadik tipust gazdagitas a valds problémak egyéni €s kiscsoportos vizsgalatat, majd a
feltart eredmények egymassal valé megosztasat jelenti. Ez a szint, a tarsas élmény, a kozossé
tétel helyzete teheti teljessé a korabbi szintek tapasztaldsait, s az egyén felfedezéutjat, igy
kiemelt szereppel bir a tehetségfejlesztés folyamatdban. Mikdzben az egyén a sajat belsd
réhangolodasat, elmélyiilt feltar6 munkajat kovetden visszatérhet tarsaihoz, pedagdégusahoz,
ismét az Ujrakozeledés élménye keriil megerdsitésre, s a megosztds altal a tudatositas is
magasabb szinten valosulhat meg.

Az egyén kozossé teszi sajat élményét, s mar a kapcsolodd szavak megtaldlasa is a gondolatok
rendszerezését segiti, ezzel is hangsulyok, tartalmi csomdpontok taldlhatok meg. A kozosséggel
valo megosztas mindemellett a tarsak megfogalmazodd gondolatainak az egyeztetését is
lehetdvé teszi, ezéltal az egyén fokusza az érintett kérdéskorre, szakteriiletre iranyul. A
megosztas €élménye mindezzel hozzéjarulhat a tobbé valas forrasdhoz, am ehhez leginkabb
olyan kozosségi élmény sziikséges, amelyben mindenki bizalommal fordulhat egymas felé, az
érzelmi tadmogatds pedig a baratsdgok szovését is eldsegitheti. A tehetséggondozas
eredményességéhez a baratsagban kiteljesed6 megosztas megélése pedig Anthony Strano ird
szavai alapjan kozvetleniil jarul hozza: ,,Akar jo, akar rossz id6k jarnak rank, egy barat mindig
jelen van, kész a megosztasra, a szolgalatra, a meghallgatasra, egyszerlien csak ott van.”
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Hajabécs Zsuzsa

Az angol nyelv oktatasa a szlovakiai magyar iskolakban
Attekintés az elmult években a Katedra folyoiratban megjelent oktatasmodszertani
publikaciokrol

Mint minden mas szakteriilet, az oktatdsmodszertan is rohamosan fejlodik. Naprol napra
jelennek meg 1) modszerek, technikak, tippek €s tanacsok, valamint régi médszerek Gjragondolt
valtozatai, amelyek megkonnyitik az oktatast, €s élvezetesebbé teszik az o6rdkat a diakok
szamara is. E tekintetben kiilondsen fontosak a gyakorlo pedagdgusok tapasztalatai, szerencsére
egyre tobb olyan nyelvtanar van, aki feljegyzi és megosztja masokkal ezeket.

A Katedra folyodirat az egyetlen szlovakiai magyar pedagdgiai folyoirat, amely magyar
iskolakkal foglalkozik, és ingyenesen hozzaférhetd a szélesebb olvasékdzonség szamara is. Az
elmult évek sordn a folyodiratban szamos, az angol nyelv oktatasaval kapcsolatos iras jelent meg.
Cikkem ezek rovid bemutatasaval egyfajta utmutatoként kivanja megkonnyiteni a téma irant
érdekl6dd pedagogusok dolgat, hogy a lehetd legkonnyebben taldljdk meg azt a modszert,
amelyet be szeretnének épiteni az oktatdsba. Az attekintésben a Katedra folyoiratban 2018 és
2024 (tehat a XXV. és XXXI. évfolyamok) kozott publikalt, az angol nyelvoktatasrol sz6lo
cikkekrdl nyujtok attekintést.

Foto: Nagy Fanni

Az oktatasban hasznalt segédeszkozok
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Az idegen nyelvek oktatasaban hatalmas segitséget jelenthetnek kiilonféle innovativ és jatékos
segédeszkozok. Ezeknek koszonhetden a didkok a mar megszokott magolas és gyakorlas helyett
mas modszerrel sajatithatjak el az idegen nyelveket.

Bakos Adrianna (2018) cikke a tokéletes bevezetd azoknak a pedagogusoknak a szamara, akik
még nincsenek meggydzddve a jatékos tanulds hatékonysagarol. Bakos a jatékot olyan
motivacios eszkoznek tekinti, amely egy komoly és fontos cél eléréséhez sziikséges energiat
general. A jaték lebontja a falakat, kdzelebbi viszonyt alakit ki tanar és didk kdzott, és nemcsak
a gyermekeknél, hanem a feln6tteknél is hatasos. Jatékos modszerekkel konnyt elsajatitani a
nyelvtant és bdviteni a szokincset, a didk élményeken keresztiil gyakorolhat, gyorsabban tanul,
¢s tovabb 6rzddnek meg a kapott informaciok.

Lengyel Zsuzsa (2023) egy cikken belill tobbféle modszert is megismertet veliink. A
,, cselekedtetd modszer” olyan aktivizald modszer, amely a kisgyermekek nyelvtanulési
kompetenciajat fejleszti azaltal, hogy a hangsulyt a beszédrdl a hallasmegértésre helyezi: a
gyermekeket nem szabad til koran beszédre kényszeriteni, hiszen az anyanyelvét tanuld
gyermek is honapokig csak hallgatja a nyelvet. Ebben a mddszerben fontos szerep jut a
mozgasnak is, a gyerekek eldszor mozdulatokat, mozdulatsorokat, majd a veliik jaré szavakat,
kifejezéseket tanuljak meg. A ,,t6bbszords intelligencia elmélete” alapjan egyetlen témakort
tobbféleképpen is be lehet mutatni a gyermekeknek, hiszen nem minden gyermek gondolkozik
egyforméan. Az emberi intelligencianak nem csupan verbalis, matematikai-logikai és vizualis
Osszetevoi, hanem interperszonalis, intraperszonalis, kinesztetikus és egzisztencialis elemei is
vannak. A diakok kiilonféle beallitottsaguak, ezért a tananyagot is érdemes mas-mas
modszerekkel bemutatni: beszélgetéssel, torténetekkel, mesékkel, énekekkel, mondokakkal,
képkartyakkal, illusztraciokkal, mozgasos jatékokkal, parmunkaban, feladatlapokkal stb. A
cikkben utolsoként targyalt ,,funkciondlis nyelvtanitas modszere” a fokuszt a hasznalhato
nyelvre helyezi. Bar a legkisebbek valoban sokkal kénnyebben tanulnak ritmus és melddia
segitségével, a hagyomanyos gyermekdalok és versek tanitdsa azért nem célravezetd, mivel a
diakok nem a hasznalhat6 nyelvet tanuljak meg. Ehelyett sajat mondokakat, dalokat kellene
kreélni, amelyeket mozgas €s vizudlis eszk6zok kisérnek. Lengyel Zsuzsa orainak felépitése
mindig ugyanaz: kdszonés, ismétlés, 0 rész (a szényegen), munka a feladatlapokkal, blicstizas.
Ezeket az orarészeket mindig ugyanazzal a mondokéval vagy dalocskaval vezeti be, a kotott
orafelépités és dalocskak pedig megkonnyitik a dolgat mind a gyerekeknek, mind a
pedagbdgusnak.

Fekete Farkas Timea (2023) a Helen Doron modszerrdl ir, amely a nyelvtanuldsban és a
szokincs elsajatitasaban segit a legkisebbeknek. A modszer alapelve, hogy a nyelvtanulas soran
minden érzékszerviinket hasznalnunk kell. Ha a virdgokrél tanulunk, akkor megnézzik,
megszagoljuk €s megtapogatjuk Oket, az ételeket megkodstoljuk, a mozdulatokat elvégezziik.
Fontos, hogy a gyermek a nyelvtanulds soran tdmogatast kapjon, ha nem jut eszébe a sz0, akkor
csoportosan segitsiink neki, igy oldhatdak a beszélni nem mer6 gyerekek gatlasai is. A kicsik a
jatékok, 1j élmények, kalandok és pozitiv tdmogatas segitségével élményként tekintenek a
nyelvtanulasra.

Puskéds Andrea (2024) jatékos moddszerekkel segiti a gyerekek lexikalis kompetenciajanak
fejlddését. A szavakat ,reciklalni” kell, hiszen tanuldsuk ciklikus folyamat: Gjra és ujra
foglalkozni kell veliik. A szotanuldsnak megvan a maga folyamata: eldszor talalkozunk az 1j
szavakkal, majd kialakul egy kép a formajukrol, késobb elsajatitjuk a jelentésiiket, ezt kdvetden
kialakul a szavak formaja és jelentése kozotti erés memoriakapcsolat, végezetiil pedig
hasznéljuk Oket. A szavak megismerése utan tehat nem ,,ugorhatunk” egybdl a hasznalatukhoz.
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A kevesebb néha tobb, ne adjunk a tanuloknak egy 20 allatot tartalmaz6 szdszedetet, inkabb
természetesen hangzo szokombinaciokat, kifejezéseket tanitsunk meg nekik. Az 0j szavak
elsajatitasat targyak, képek, poszterek, gesztikulalds, mutogatas, csoportmunka, definicidk,
webes alkalmazasok vagy szoéfalak segitségével is megkonnyithetjiikk. Puskés felhivja a
figyelmet arra, miképpen alkalmazhat6 a drdmapedagogia a nyelvoktatasban. A szerepjaték, az
improvizacid, a mutogatas, a gondolatbuborékok vagy az allokép csupan néhany példa a jatékos
szokincsfejlesztésre.

Foto: Nagy Fanni
A digitalis oktatas kérdései

A koronavirus vildgjarvany és a vele jard karanténintézkedések megtanitottak, hogy online is
lehet oktatni. A digitalis eszk6zok kozé azonban nemcsak a Zoom és Edu Page tartoznak,
hanem kiilonb6z6 alkalmazasok, programok és weboldalak is, amelyek nagy része szabadon és
ingyenesen elérhetd minden angolnyelv-tanuld szamara.

Kollar Krisztina (2020) a British Council altal kifejlesztett alkalmazast mutatja be az
olvasoknak. Az alkalmazis segitségével az 0Osszes nyelvi kompetencia fejleszthetd, és
barmelyik korosztaly szamara megfeleld nyelvtanulasi modszereket tartalmaz. A podcastek 10
témat mutatnak be 120 epizdédon keresztiil, ezeket szovegatirat is kisér, a végén pedig 8
kérdéssel tesztelhetik tudasukat a felhaszndlok. A sounds right opcid a fonetikai tablazat
szimbdlumaival és a kiejtéssel ismerteti meg a tanulokat, mig a grammar rész az alap-, kozép-
¢s halad6 szintli nyelvtanulast tdimogatja kiilonb6z6 nyelvtani témakkal. Az audio and video
opcio 3 perces videokat és hanganyagokat tartalmaz, &m nem mindegyikiik ingyenes. A great
videos Nagy-Britannidval kapcsolatos 24 vided megtekintésére ad lehetdséget, ezekbdl a brit
nyelvrdl, irodalomrdl, zenérdl, sportrol és még sok mas témdarol kaphatnak tdjékoztatast a
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nézok. A versenyezni kivanoknak lehetdségiik a Johnny Grammar’s word challenge
vilagméreti kihivas teljesitésére, amelynek sordn nyelvtani, lexikalis és helyesirasi feladatokat
kell megoldani adott id6 alatt. A legkisebbek szamara ajanlott a kids: playtime funkci6 tele
dalokkal ¢és torténetekkel, ezek nagy része azonban nem ingyenes.

Katona Nikolas (2024a) kiilonb6z6 weboldalakat mutat be az olvasoknak. A Learn English
Teens Listening hanganyagokat tartalmaz, a Story Dice torténetek mesélésével a beszédkészség
fejlesztésére fokuszal, a Quillbot megadott szovegeket bovit ki, a Grammarly pedig tokéletes
segédeszkoz a nyelvtani hibak javitasdra. A szerzo kitér a ma mar kikeriilhetetlen ChatGPT
program hasznalatara is, a ChatGPT segiti a megértést, otleteket gylijt, megtanit szerkeszteni,
segit a nyelvgyakorlasban és Osszefoglalokat is készit. Katona (2024b) egy masik cikkben a
hagyomdnyos és az online tanitdsi modszerek Otvozetének eldnyeirdl szamol be: hasznos
1d6tolteés, tobb esély van az egyéni munkara a tanulokkal, és a diakok igy oran kiviil is tanulnak.
A tanar a felkésziilést a tanuldkra bizza, ez altalaban videdk megtekintését jelenti. A didkok
hianykitoltéses, mondatképzéses, kategoriacserélds, forditos, kérdés-valaszos és
nyelvtankdzponti gyakorlatokat is végeznek. A szerzd sajat tapasztalata az, hogy a
technoldgiak hasznélata az 6rakon noveli a didkok motivaciojat.

A tananyag

Az eddig emlitett segédeszkdzok, jatékok, modszerek és digitalis eszk6zok nagy része a
szokincs fejlesztésére fokuszal, az idegen nyelv elsajatitdsa azonban nem csak ezen mulik.
Ebben a részben olyan cikkeket és tanulmanyokat mutatok be, amelyek a kiejtés, a mondattan
¢€s Osszességében a nyelv oktatasarol szolnak.

Ezekrdl a témakrol a legtobb cikket Zolczer Péter publikélta. Az angol kiejtés oktatasarol irt
cikkében (2018) arra mutat ra, hogy az amerikai €s a brit angol kiejtés oktatdsa kapcsan a
legnagyobb gondot az jelenti, hogy bar az iskoldban az egyiket tanuljuk, a mindennapokban a
masikkal vagyunk koriilvéve. Az iskolaban a pedagoégusok a brit angolt tanitjak, viszont a
didkok a szabad idejiikben amerikai sorozatokat és filmeket néznek, vagy amerikai zenéket
hallgatnak. Zolczer szerint az egyik megoldasa ennek a problémanak az, ha a diakoknak mar
az elsd oran felhivjuk a figyelmét az angol nyelv valtozatossagara, mindezt részletes példakkal
¢€s magyarazatokkal tamasztjuk ald, a témat pedig tobbszor is felhozzuk a tanév soran.

Zolczer Péter (2020-2021) ezutan hatrészes sorozatban mutatta be a nyelvtanulési
készségfejlesztés lehetdségeit. Kiilon cikkeket szentel a nyelvtan, a szdkincs, a beszéd, az
olvasas, a hallgatas és az iras fejlesztésének. A szerzd szerint a nyelvtanulas alapja az olvasas:
ha rendszeresen ¢és sokat olvasunk, az hatdssal lesz az Osszes felsorolt készség fejlesztésére.
Emellett hangsulyozza az audiovizualis forrdsok hasznalatat is, tehat hogy mindent egyszerre
olvassunk ¢s halljunk is.

Vizi Andrea (2019) cikke kdnnyen megjegyezhetd mondattani trilkkkot mutat be az angol
szorend elsajatitasara, amely barmelyik korosztalynal miikodik. A SVOMPT modszer szerint a
sz6 minden betiije egy mondatelemet jelképez: Subject, Verb, Object, Manner, Place és Time.
A szorend elsajatitasdhoz a didkoknak csupan a SVOMPT szo6t €s az egyes betiik jelentését kell
megtanulniuk. Ez a modszer jatékosan is alkalmazhatd: a didkok felszabdalt papirokon kapjak
meg a szavakat, amelyekbdl helyes szoérendii mondatot kell 6sszerakniuk.

Az utolsoként bemutatott cikkben Nagy Andrea (2022) sajat maga altal kidolgozott oratervet
mutat be az olvasoknak. Az oraterv idOsebb, feltételezhetden haladd szintli diakok szamara
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késziilt, és segit a mondatképzés, a szovegiras €s a beszéd fejlesztésében is. A tanulok célja egy
allas megszerzése a NASA-ndl. Ezért el0szor allashirdetést, majd onéletrajzot kell irniuk, ezt
kovetden részt is vesznek egy allasinterjun. A szerzé mindezeket konkrét feladatokkal és
példakkal illusztralja.

Ebben a cikkben a Katedra folydirat utolsé hét évfolyamaban megjelent cikkeket mutattam be.
Amint az attekintésbol kitlinik, az irasok tobbsége a szokincsfejlesztéssel foglalkozik, és
dominélnak a jatékos, aktivizald nyelvtanulasi médszerek. Ezen kiviil azonban szdéba kertilt
tobb digitalis eszk6z is. A bemutatott modszerek leginkabb a kezdd angoltanulok,
kisgyermekek korében alkalmazhatoak, de megjelenik néhany kdzéphalado szintli feladatfajta
is.
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A szlovak mint idegen nyelv oktatasa. Tankonyvkorkép

A szlovak nyelv oktatdsa a magyar tanitasi nyelvii iskolakban az elmult évtizedek folyamatosan
vitatott kérdése. A magyar kisebbséget sok kritika éri az allamnyelv ismereti szintjével
kapcsolaban. A szlovak nyelv oktatasa soran szdmos modszertani kérdés meriil fel. Az oktatas
sikerességének fontos tényezdi tobbek kozott a tankonyvek. Jelen irds azon tankonyveket
hasonlitja 6ssze, amelyek a szlovak nyelvtanulas kezdeti szakaszaban hasznalhatok.

Szlovakiaban a szlovak mint idegen nyelv oktatasa a kovetkezo teriileteket érinti:

- a szlovak nyelv oktatasa a szlovakiai egyetemeken tanul6 kiilfoldi didkok szamara,

- a szlovék nyelv oktatasa a Szlovéakidban ¢16 kisebbségek szamara,

- a szlovak nyelv oktatdsa menekiiltek (felnéttek és gyermekek) szdmara (Vanco, 2017, 272).

Az egyes csoportok oktatdsa eltérd modszertani elvek alapjan valosul meg. A szlovékiai
egyetemeken tanul6 kiilfoldi hallgatok esetében a célcsoportot felndttek alkotjak, akik egyrészt
az anyanyelvi tudatossdguk magasabb szintje, masrészt mas idegen nyelv tanulasanak
koszonhetden mas modszertani megkozelitést igényelnek. E csoporton beliil is kiilonbséget kell
tenniink a szlav, illetéleg nem szlav orszagokbdl szarmazo, valamint angol nyelvii és szlovak
nyelvii tanulmanyi programban tanulé hallgatok kozott. E  célcsoport a korabbi
nyelvismereteinek kdszonhetéen mar rendelkezik nyelvtani ismeretekkel, tisztdban van az
egyes nyelvi, nyelvészeti fogalmak jelentésével.

A Szlovakiaban €16 kisebbségek szdmara az allamnyelv oktatdsa intézményes keretek kozott,
az 6vodaban ¢és az iskoldban valdsul meg. Mivel ez esetben a célcsoportot gyermekek alkotjak,
akik a felndttekhez képest alacsonyabb szinti nyelvi tudatossaggal rendelkeznek,
s a nyelvtanulas kezdeti szakasza parhuzamos az iras/ olvasas tanulasaval, emiatt a szlovak
nyelvi képzésiik sajatos megkdzelitést igényel. A harmadik célcsoportba egyarant tartoznak
gyermekek ¢és felndttek, am Ok a nyelvet intenziv nyelvtanfolyamokon sajatitjak el (Vanco,
2017, 273).

A szlovak mint idegen nyelv oktatdsaval a pozsonyi Comenius Egyetem Studia Academica
Slovaca kozpontja foglalkozik 1965-t6l. E kozpont munkatarsai foglalkoznak a szlovak mint
idegen nyelv kutatasaval, tankonyvek és modszertani segédanyagok kidolgozéasaval, lektorok
felkészitésével (Vanco, 2017, 274). Onéllé szakként azonban a szlovak mint idegen oktatdsa
nem végezhetd. A szlovak szakon tanuld, a késobbiekben szlovak szakos pedagogusként
dolgozd hallgatok szlovak nyelv és irodalom szakon végzik tanulmdnyaikat, a szlovakiai
egyetemeken tehat nincs szlovak mint idegen nyelv tanulmanyi program sem BA, sem MA
szinten (Vanco, 2017, 274). A pedagogusképzésben — a ,komaromi Selye Egyetem
pedagogusképzésén €s a nyitrai also tagozatos pedagdgusképzésen kiviil — nem készitik fel
a pedagogusokat célzottan a magyar iskolédban foly6 szlovak nyelv oktatadsara® (Vanco, 2017,
275). A pedagogusoknak az oktatds soran kell az adott célcsoport igényeinek megfeleld
modszertani elveket kidolgozniuk, amelyeknél szamos tényezdt kell figyelembe venni.

A kisebbségi gyermekek szlovak nyelvtanuldsa/ nyelvtanitdsa soran nemcsak a célcsoport
¢letkora meghataroz6, hanem a lakhelylik nyelvi kornyezete is. A szlovékiai magyar
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anyanyelvii gyermekek szlovak nyelvi ismerete iskolakezdéskor eltérd szinten van. A nyelvileg
vegyes Osszetételll csaladokbdl szarmazod, valamint a vegyes, illetéleg allamnyelvi
dominanciaji kornyezetben szocializalodott gyermekek magasabb foka szlovak nyelvi
eléismerettel rendelkeznek, mint a kizar6lag magyar nyelven szocializalodott, illetve magyar
tobbségli kozségekben €16 tarsaik. A nyelvileg vegyes lakossagu vagy szlovakdominans
kozségekbdl szarmazo gyermekek példaul, kozosségi szintereken, iizletben, tomegkodzlekedési
eszk6zokon is kapcsolatba keriilnek az allamnyelvvel, mig a magyar tobbségii kozségekben
a gyermekek szinte kizarolag csak az iskolaban talalkoznak a szlovak nyelvvel. Az adott régio
nyelvi szerkezete tehat nem hagyhatoé figyelmen kiviil az oktatas soran.

Gyermekek esetében aszlovak nyelv oktatdsanak elsé ciklusdban a beszEélt nyelvi
kommunikécion van a hangstly, a szlovak nyelvil irds €s olvasas elsajatitasa csak egy késobbi
ciklusban 1ép be a szlovak nyelv oktatasaba (Vanco, 2017, 283). A szlovak nyelv és szlovak
irodalom allami tantargyi programban az ,,alsé tagozat végére kimeneti kovetelményként 550—
600 lexikai egység aktiv haszndlata ¢s 300-350 sz6 passziv ismerete jelenik meg™ (Vanco,
2017, 283).

rrrrrr

az idegen nyelv tanuldsi folyamatanak a kiilonbségeit. Az anyanyelv elsajatitdsa soran
a gyermek a nap nagy részében ,,folyamatos nyelvi fiirdében van* (Kozmacs, 2019, 186), az
elsajatitas jatékos, felfedezd, amely sordn a gyermek a sajat hibaibol tanul. Az idegen nyelv
tanuldsa soran lényegesen kevesebb a nyelvi input, a tanulas a tanul6 szdmara munka, amelyet
a megfelelési kényszer is nehezit (Kozmaécs, 2019, 186).

A szlovak mint idegen nyelv oktatdsaval kapcsolatban érdemes megvizsgalnunk az oktatas
kezdeti szakaszaban hasznalt tankdnyveket. Jelen irdsom az altalanos iskolak 1. évfolyamaban
hasznalatos Ypsilon 1 (Haldszova—Kovacsova, 2019) és a Krizom krazom. Slovencina Al
(Kamenikova—Ivorikova-Mogatova—Krchova-Ticha, 2018), valamint a Zivé obrazky 1
(Skabela—Bonova, 2024) tankonyveket vizsgalja.

Az Ypsilon I tankonyv 2019-ben jelent meg. Az els6 évfolyamban hasznalt 2 rész 6sszesen 16
témakort dolgoz fel, melyek a kovetkezok: Koszonések és utasitdsok, Az iskoldban, Osz,
Allatok, Az emberi test, A csalad, Tél, Oltozkodés, Vendégségben, A mi hazunk, Tavasz,
Egészség, Zoldségek, Gyiimodlesok, Kozlekedés, Nyar. A tankdonyvben —a célcsoport ismereteit
figyelembe véve — kevés az irott szoveg, a tankdnyv foként abrakat tartalmaz, amelyekhez 1-1
sz0 vagy szokapcsolat tartozik. A tankonyv sok verset tartalmaz, minden témakornél tobb vers
olvashatd. A nyelvtani nemet (ten, td, to) eltérd szini karikékkal jeloli a tankonyv a fonevek
elétt. Az Osz, Tél, Tavasz, Nyar témakorok aktualitisa szerinti elhelyezkedése képezi
a témakorok sorrendjének f6 vazat, és ezek kozt kap helyet a tobbi tematikai egység.
A tankdnyv elsd része foként a fonevekre helyezi a hangsulyt, a nyelvtani nem szinekkel
torténd kovetkezetes megkiilonboztetésével. A verseket leszamitva a fonevek a tankonyv e
részében nem szerepelnek szokapcsolatokban, csupan az Osz témakor targyalasa soran kell az
egyes foneveket melléknevekhez (szinekhez) kapcsolni, nyelvtanilag egyeztetni (24—26. oldal).
E rész 5. fejezete foglalkozik igékkel is, egyes szam elsé személyben: umyvam sa, utieram sa,
cesem si (40—41. oldal). A kovetkezod fejezet igéi egyes szam harmadik személyben olvashatok:
upratuje, nakupuje, vysava, vari, pecie kolac, bali darcek, illetdleg szintén e fejezet targyalja
az enyém (moj, moja, moje) birtokos névmasok hasznalatat (45. oldal). A 7. témakorben
megjelend igék egyes szam elsd személyben szerepelnek: sankujem sa, korculujem sa, lyzujem
sa, krmim vtaciky, hram hokej, staviam snehuliaka (51. oldal). A tankonyv 2. része mar rovid
dialégusokat és meséket is tartalmaz, am tovabbra is a versek dominalnak.
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F¥ A —
e MP str. 17

&) Hra so slovami

| Vnaejtriede bola vrana.
A | Naokienku sedela.
Povedzte mi, milé deti,
Co tam vsetko videla!

Forras: Halaszova—Kovacsova, 2019, 15

A Zivé obrdzky 1 tankonyv lényegesen kevesebb verset tartalmaz, az illusztraciok, a konyv
grafikai megoldasai kovethetdbbek, attekinthetObbek. A targyalt témakorok mindkét
tankonyvben nagyon hasonloak, sorrendjiikben viszont megfigyelhetdek eltérések.
A grammatikai nem (fen, td, to) elkiilonitését szintén eltérd ikonhasznalattal oldja meg
a tankonyv. Az igék egyes szam elsd, masodik €s harmadik személyben is szerepelnek, viszont
az egyes témakorok (a tankonyv végén levd fejezetet leszamitva) nem targyaljak
rendszerszerien mindharom személyben az egyes igéket. E tankonyv az Ypsilonnal
Osszehasonlitva mar az elsd fejezeteitdl lényegesen tobb igével foglalkozik. A foneveket
melléknevekkel (szinekkel) koti 6ssze. Az egyes témakorok egyarant foglalkoznak fonevekkel
¢és igékkel is, s az egyes szavakat szokapcsolatokban tanitja (ige + fonév/ targy, fénév +
melléknév).
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Forras: Skabela—Bonova, 2024, 5

A Krizom krazom tankOnyv a mar irni-olvasni tudo, illetdleg bizonyos szintli (anya)nyelvi
tudatossaggal rendelkezd, iddsebb célcsoportnak ajanlott. Foként kiilféldi tanulok
szlovaktanitasa sordn hasznalatos ez a tankonyv. A tankOnyv szisztematikusan, rendszerbe
foglalva foglalkozik az egyes nyelvtani jelenségekkel, az elméleti magyardzatot szdmos
gyakorlat koveti. A tankonyvben sok dialogus olvashat6, az elméleti tudasanyag sok kitéltendod
feladat révén gyakoroltathato.

A vizsgalt hdrom tankonyvbdl tehdt a Krizom krazom 1dOsebb kezdd célcsoportnak javasolt,
akik anyanyelvi tudatossaga magasabb szintii, s akik (mas nyelv tanulasi folyamata révén) mar
rendelkeznek nyelvtani ismeretekkel. A magyar tannyelvii altalanos iskolak az Ypsilon, illetdleg
a Zivé obrdzky tankonyvcsaladot hasznaljak a szlovak nyelv oktatisara. A gyermekeknek
a szlovak nyelv tanulasa soran sok nehézséggel kell megkiizdeniiik, az oktatas sordn szamos
probléma felmeriil. A tankényvvalasztason kiviil az alkalmazott oktatasi modszerek szintén
kulcsfontossagiak. A tanulok eldismeretei, €letkori jellemzdi mellett nem hagyhato figyelmen
kiviil anyelvi kornyezet sem, amelyben a gyermekek szocializdlodnak. A pozitiv attitiid
kialakitasaban a tankdnyvon kiviil a pedagdgus is meghatarozo.

Felhasznalt szakirodalom:
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Vanco Ildik6 (2017): A szlovak nyelv tanitdsa szlovdkiai magyar tanitasi nyelvil
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Szocialisan hatranyos helyzeti roma kisiskolas gyermekek jovoképének megismerése
sajat mese szimbolumain Kkeresztiil

Vizudlis hatasok €s ingerek mindentitt érnek benniinket. A pedagogus az iskoldban a képzOmiivészeti
nevelés tantargy keretén beliil céltudatosan igyekszik olyan megtervezett élményhelyzeteket teremteni,
amelyek formaljak a gyermek személyiségét, és hatassal vannak ra. Jo alaphelyzet az, amikor a gyermek
valamely élmény késztetésére spontan modon kezd alkotni. Ilyenkor a gyermek az alkotason keresztiil
szembesiil onmagaval €s a vilaggal, a sajat személyiségértékeivel és a tarsadalmi értékekkel, vagyis az
alkotason keresztiil megalkotja 6nmagat (Banki—Balvanyos, 2002). Még fontosabb dolgok bontakoznak
ki, ha mindezt a hatranyos helyzet szempontjabol nézziik. A pedagogus feladata felzarkoztato, kozvetett
¢lményekkel ellatni azt a gyermeket, aki ingerszegény kornyezetbdl érkezik. JO példa erre egy mese
hallgatasa, melybdl inspirdlodva a gyermekek onmagukrol (is) kommunikald rajzokat, illusztraciokat
készithetnek.

A mese hatasa

Tanulmdnyomban azt szeretném bemutatni, hogy milyen jelen- és jovoképpel kapcsolatos elképzeléseik
vannak a szocialisan hatranyos helyzetli roma kisiskolas gyermekeknek. A vizsgalat alapjat mesehallgatas
alapjan torténd gyermeki rajzok €és azok magyarazatai képezik. Ezekben a gyermekek megfogalmazzak
azt is, hogy szerintiik milyen akadalyok vélasztjak el dket az elképzelt jovobeli vagyaiktdl. Ezekhez a
megallapitasokhoz egy sajat mesén keresztiil jutunk el, amely a gyermeki képzelet elinditadsara szolgal. A
mese irasanal fontos volt az a koncepcid, hogy a tanulds egy olyan vardzseszkoz, amellyel elérhetové
valik a boldogabb ¢és sikeresebb jovO. A vizsgalat tovabbi feltétele, hogy a fantazia vilagat 6sszekdssiik a
gyermekek valos élethelyzeteivel, hassunk a képzeletiikre, érzelmi intelligencidjukra, mintha ez a mese
egy kirakos jaték lenne, melynek titkos darabkai varazsiitésre a helyiikre keriilnek. Ezt a torténetet
hallgattak meg a tanulok:

Hol volt, hol nem volt, volt egyszer egy kisfiu, aki egy romos, piszkos, csunya hazban élt sziileivel és sok-
sok testvérével. Gyakran étel sem jutott neki, és korgo gyomorral kellett elaludnia. Ruhadja alig volt, az is
foltos és rongyos. Mikor hatéves lett, bekeriilt az iskolaba, ahol a tanito nénije minden nap elmondta,
hogy minden gyermekben, valahol legbeliil, ott lapul a csoda, amit ugy hivnak: tehetség és szorgalom. Aki
tigyes és jol tanul, ratatal erre a csodara, és minden veszélyt legyoz az életben. Ehhez azonban olyan
vardzseszkozokre van sziikség, mint a batorsag és elszantsag. A kisfiuban olyan remény keletkezett, hogy
eldontotte, bizony & bator lesz, és megszerzi maganak, amit akar. Elszantan megtanulja a betiiket és
irasjeleket, hogy elolvassa a konyveket, melyek a vilag minden tudasat magukban rejtik. Batran veti bele
magat a matematika megismerésébe, hiszen minden tudas a szamok rejtelmein keresztiil vezet a sikeres és
boldog élet felfedezéséhez. Minden utjaba kerolo akakdalyt legyoz, és addig tanul szorgalmasan, mig el
nem éri céljat, és csaladjaval egy szép, tiszta, nagy hazba kéltoznek. Gyonydorii ruhdkat fog hordani, és
soha, de soha nem fog éhesen elaludni. Boldog lesz és vidam, mig csak vilag a vilag.

A torténetben szerepld szimbolumok — a haz, az iskola, a tanitd, a gyermek 6nmaga és a ruhazata, a
konyvek — hivoingerek, melyeken keresztiil a gyermek a gondolatait és az érzéseit jeleniti meg. A
szimbolumokban kiemelkedd, hogy a tanulasra, a szorgalomra, a tehetségre €s a kitartasra egyfajta
csodaként utal, amik altal a gyermekek elérhetik céljaikat. Vass Zoltan (2007) szerint a rajzelemzés
modszertani szabalyai miatt egyetlen rajz vizsgalata egy személyt6l nem adhat megbizhat6é eredményt,
ezért egy személy tobb rajzara is sziikség van. Ennek az ismétlésen alapulo rajztesztnek a célja, hogy a
valtozasok vizsgalatat helyezze a kdzéppontba. A rajzteszt Gerd Zsuzsa, Ladanyi Janos és Csanadi Gabor
harom haz rajzanak a vizsgélatat veszi alapul, akik ugyanazt a t¢émat méas-mas nézdpontbdl rajzoltattak le
(Ger6—Csanadi—Ladanyi, 2006). Az ugyanazon témat ismétld feladatok a valtozasokat vizsgaljak
a rajzokon. A sajat mesébe agyazott szimbolumok elemzésénél a gyermekek mélylélektani elemzése nem
volt cél, csupan egy személy rajzvizsgalata tigy, hogy az ugyanazon mese hatdsara alkotott rajzot bizonyos

59



1d6 elteltével a gyermek ujrarajzolja, és ezeket Osszevetve torténik személyiségiik, érzésvilaguk
bemutatasa.

A kutatas modszerei

A modszerek kozott szerepelt a rajzvizsgalat, a megfigyelés és a beszélgetés. A rajzvizsgalat soran a
tanulok bizonyos 1d6 elteltével — harom hénap — a felolvasott mese hatasara elkészitették rajzaikat. A
rajzok elkésziilése utan az 6sszes didkkal négyszemkozti beszélgetés folyt a képrél. Vass (2021) kiemeli,
hogy a gyermekrajz a szemlélé szdmara kontextusba helyezve valik értelmezhetévé: valds
jelentéstartalmat csakis az alkot6tol kaphatunk. A megfigyelés modszere kiemelten nagy jelentdségili. Ez
napi szintll kapcsolattartast jelent a rajzokat készitd didkokkal, feljegyzéseket az apro torténésekrol, jelek
megfigyelését a sziinetekben, a tanitasi 6rakon, rajzolas kozben és a rajzok elkésziilése utan is. Ennek a
modszernek a segitségével egy-egy feltevés beigazolodott vagy értelmezést nyert. Ez segitett a személyes
beszélgetések soran az egymas felé tanusitott bizalom kialakuldsdban. Vass Zoltan (2021) szerint
a konzekvencidk levonasa sordn az Osszképet kell figyelembe venniink, az el6torténetet és a rajzolas
kozbeni viselkedést is, vagyis az egész emberrel kell foglalkoznunk, az egész rajzzal, nemcsak a
részjelenségekkel, mert az ,,egész* szemlélete a mii Iényege.

Gyermekrajzok az elképzelt jovorol

A 9 éves L. alkotasai

Az elsO alkotast (bal oldali rajz) L. a sajat hazuk megrajzolasaval kezdte. A haz mérete Onbizalomra
utalhatna, de a kusza vonalvezetés nyugtalansagot, szorongast jelezhet, elégedetlenségre,
bizonytalansadgra utalhatnak a kétszer-haromszor athtizzott vonalak. A haz mellé jobbrol anyuké;jat,
apukdajat, sajat magat, végll a kistestvérét rajzolta. Az alakok dabrazolasa elnagyolt, a szinezés
részletszegény. A vastag torzsi fa Onbizalmat, érzelmi kiegyensulyozottsagot tiikréz. A hazban tobb
csalad ¢l, azért van annyi ablak. A mostohaapja, ha van pénziik, akkor jatékautomatdkba dobalja azt, s
azzal biztatja a csaladot, hogy majd ha nyer, vesznek egy autét. O is ezt szeretné csinalni felnSttkoraban.
,,Pénzt dobni az automataba, és milliomos lenni!*

p} AL/,

Forras: A szerzO archivuma

A masodik rajz rajzoltatasakor (jobb oldali rajz) a csaldd mar atkoltozott egy masik hazba a faluban.
Odakint hullott a ho, ezt a képen is megordkitette a rajzolo. A képhez a szdbeli magyardzat igy hangzott:
A fekete haz a régi hazunk, a barna hazban lakunk most, a piros haz lesz az én hdzam, ha nagy leszek.
Az asztal tele lesz ennivel. Mindenkinek kiilon 4gya van és lesz.“ Elmondasa alapjan mikor a fekete
hazban — a ,,régi hazban* — laktak, akkor még szegények voltak, de most mar gazdagok, ezt jelképezi a
barna haz. A haz ajt6 melletti ablaka mogott egy iires asztal lathato, ami arra enged kovetkeztetni, hogy
ennek a rajzot készitd fiicskanak is sokszor iires gyomorral kell elaludnia. A rajzlap bal oldalan lathaté
a legnagyobb, a legigényesebben elkészitett haz. A tetdén cserép, az asztalon étel, a hadz szinezése is
alaposabb, pontosabb, mint az el6zoeké. A rajzolas sordn a tanuld elmondta, hogy gépezni fog, ha nagy
lesz, mert nyert az apukaja az automatan, €s vett neki jatékot, egy pokemberes autot.
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A 9 éves J. alkotasai

A kislany az els6 rajzan (bal oldali rajz) a felolvasott mese képkockait kezdte megjeleniteni. Gyerekek
gyllnek az asztal koré. Kidertil, hogy valakinek nem jutott étel. Ez olvashat6 az agyban fekvo alak f6l6tti
feliraton: ,,Nekem meg nem jut semmibdl.“ A kislany a lefelé gorbiil6 szdj és konycseppek mellett még a
korgd gyomrot is probalta megjeleniteni egy szimbolikus hulldmos vonallal a hason. Majd az iskoldban
zajlo tanitasi folymatokat abrazolja: az olvasast, a szamolast. Annyit fliz6tt a képhez hozza, hogy: ,,A
tanitd néni adott neki ruhat“ — ami a kislany valosagos €¢lményéhez kothetd, az osztalyfondke ugyanis
tényleg adott neki ruhdkat. Az utolso képkocka a boldog jovOt dbrazolja: egy sajat hazat és autot. A kislany
egy nagy csaladban €1, ahol harom édestestvérbdl 6 a harmadik, de anyukaja masodik élettarsatol még két
kisebb testvére is sziiletett. A testvérei is az iskola tanuloi. Az osztalyfonoke elmondasa alapjan sokszor
nincs a kislanynak tizoraija, mig a kisebb testvéreinek, azok osztalyféndkei elmondasa alapjan, mindig
van. Iskoldba szeret jarni a gyermek, bar a tanulds nem megy olyan jol neki.

Forras: A szerzo archivuma

A kislany a masodik alkalommal is képkockakat kezdett rajzolni, aztdn meggondolta magat, €s egy nagy
iskolat rajzolt (jobb oldali rajz), atetejére rairta: ,,FELLSO ISKOLA SZOMBATBA®. A falujukhoz
legk6zelebbi varos Rimaszombat, ahova cukrasznak vagy szakacsnak késziil tovabbtanulni, amit két
képkockdn meg is rajzolt. A jobb oldal als6 képkockara hdzat rajzolt, de aztdn gyorsan, erdteljes
vonalakkal atfirkalta. Ez Vass (2021) szerint a kiils6 szemlél6 szamara érzelmi fesziiltségrol, agressziorol
arulkodik. Ehhez rakérdezéskor a vallat meghtizva annyit mondott: ,,Nem jol csinaltam.* Az efolott 1évo
képkockan sajat magat abrazolta a képen ,,€n“ megnevezéssel, valamint az anyukajat és a hazukat, amelyet
,otthon felirattal meg is nevezett. Késdbbi kijelentése ehhez: ,,Engem csak anyu szeret.” Megrajzolta
még a mostani iskoldjat, valamint 6nmagat mosolyogva és autdban iilve is. Ezek a képkockak boldogsagot
tikroznek.

A 10 éves R. alkotasa

A kisfiti az elsé rajzoltatas soran a mesebeli kisfiut rokitette meg felnéttként. Igy mesélt a képrél (bal
oldali rajz): ,,A kisfiunak sajat haza lesz. O lesz az apuka. Kocsit is akartam rajzolni, de mar nem fért ki
arajzlapra.” Ez igaz is, mert a haz tolti ki a rajzfeliilet csaknem egészét, mert: ,,Ronaldonak (focista) is
nagy haza van* — ezt latta a tévében. A haz jobb oldalan all6 alak szépen ki van dolgozva: j6 lathat6 a fej
(szem, szemoldok, szdj, haj); a nyak, torzs, labak (cipd); a karok, azonban a kézfej és az ujjak hidnyoznak.
Ez Vass (2021) szerint sok esetben utalhat kommunikacids problémékra. Az apuka naponta eljon a
kisfiuért az iskolaba, €s rendszeresen nyilvanosan sértegeti, megaladzza 6t, amit a fiinak el kell viselnie
tole.
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Forras: A szerzo archivuma

Misodik rajzoltataskor sajat magat rajzolta le a kisfia focistaként (jobb oldali rajz), ronaldos focimezben.
Ez a megszemélyesités egy antromorf szimbolum (Vass, 2007), a vagyott alak a vilag lehiresebb
focistdjanak rajza. A figurat a lap kozepére nagy méretben rajzolta, ami magas onértékelésre utalhat.
Mindkét rajzolasi alkalommal lendiiletes és hatarozott vonalvezetéssel rajzolt, ez szintén magabiztos
onértékelésrol vall. A kisfiu javara szol, hogy képes volt kiemelni gondolataibol a Iényegi elemeket. Rajza
ezért koherensebb, értelmesebb egész. A mesét figyelmesen végighallgatta, de alkotds kdzben végig
beszélt, zavarta a tobbieket. Ha valamelyik diaktarsa mondta neki, hogy legyen mar csendben, igy
valaszolt: ,,Hagyjal mar“. Tobbszor masok rajzat becsmérelte: ,,Hat ez nagyon cstinya lett!, és kinevette
oket.

A 11 éves K. alkotasai

A rajzokat készitetd kisfiu ot testvér koziil a legnagyobb. A par kilométerre fekvd Jéne kozségbol
autobusszal utaznak Rimaszécsbe. A négy kisebb testvér a 11 éves batyjukra van bizva. Az 6 feleldssége,
hogy biztonsagban eljusanak a buszmegallobdl az iskoldba és az 6vodaba minden reggel, délutan pedig
ugyanugy ki a buszmegalloba. A kisfia figyelmesen végighallgatta a mesét, nagyon lelkesen rajzolt és
festett. A rajzlap egész feliiletét (bal oldali rajz) egy haz tolti ki, amelyet a sajat otthonaként irt le. Egy
szobdban laknak, amelyben két agy van, rajtuk emberi alakok fekszenek, a testvérei. Az apukat
megjelenitd alak a két agy kozott kozépen all. A kék és narancssarga négyzet is ajtd. Az utobbin éppen a
nagymamaja jon be a hazba, bar ezt furan dbrazolta, mert a mama feje az ajton van. Ehhez ennyit mondott:
,Mikor mama gyiin, Oriiliink.” Az ajté6 mellett az anyuka all, akit probalt a téle telhetd legszebben
megrajzolni, az 6 alakjahoz a rajzolési ideje alatt tobbszor is visszatért. Utoljara egy keresztet rajzolt az
anyuka intim testrészéhez, melyre a késébbi rakérdezéskor nem volt hajlandé valaszt adni, csak furcsan
mosolygott. Elmondta, hogy a hdz bal oldalan lent egy kalap és egy bot van felakasztva, melyek az ¢
varazseszkozei lesznek, de csak ha felnd, mert: ,,Ezek most az Apaméi. Nem nyuhat hozz4 senki.” Sajat
magat szintén a haz bal oldalara rajzolta, szdj nélkiil, ami a tobbi alak mosolygéds arcahoz képest
szembetlind. A vele szenbeni elutasitottsagra, kirekesztettségre utalhat.
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Forras: A szerzd archivuma

A masodik rajza (jobb oldali rajz) egy firkdlméany lett. A kisfia szépen indult neki a rajzoldsnak,
megrajzolta a hazat, ajtot, dgyakat, a tetore zsindelyt helyezett. Mikor a kdzépen 1évé alakhoz ért, aki
elmondésa alapjan az anyukdja, nagyon gyorsan kezdett dolgozni, egyre erdteljesebben nyomta rd a
ceruzat a rajzlapra, végiil a zold szint ceruzaval mar majdnem atlyukasztotta a papirlapot. A zolddel
apukdjat akarta lerajzolni, de: ,,Nem sikeriilt. Elrontottam“ — mondta késObb az apukat szimbolizalo
firkéra. Feuer Maria mefigyelései szerint az a csaladtag, akit a gyermek elront, atfirkal, athaz, a rajzolo
szamara érzelmi-indulati problémat jelent (2000). Végiil az egész rajzot elkezdte besatirozni a barna
ceruza hegyébdl ceruzahegyezdvel nyert porral. A barna szin szeretethidnyra valo utalést is kifejezhet,
valamint félelmet és haragot.

A kisfiu elmondésabdl tudtam meg, hogy ismét testvére fog sziiletni: ,,Anyukdm viselds.” A tanuld
autészerel6 akar lenni, mint a nagymamaja 6cese, akihez napi szinten jar segiteni: ,,Kiszedem a csavarokat
a motorokbdl.“ Apukaja mar tobbszor volt bortonben testi sértés vadjaval. Mindkét sziild rettentéen
agressziv, alkohol- és drogfiiggdségben szenvednek. A kisfiu allandéan verekedésbe keveredik. Hol az
iskoldban, hol az utcan, buszmegalloban. Osztalyfondke jo eszli gyermeknek tartja 6t, aki sajnos nem lat
mast maga koriil, csak erdszakot.

A 9 éves D. alkotasai

Feuer (2000) szerint 9—10 éves korra tehetdé a gyermek egyéni stilusanak kialakuldsa, ami nagyon jol
megfigyelhetd a kilencéves kisfil rajzain. Az emberalakok és a haz forméja mindkét esetben ugyanolyan.
Az els6 rajzoltatas soran (bal oldali rajz) megrajzolta a hazat, bele két emberi alakot, sajat magat és a
leendd feleségét. Tobbszor elmondta, hogy nem megy tovabb kozépiskoldba, mert ,,Minek?* Tizenhat
évesen kikeriil az iskolabol, megndsiil, lesznek gyerekei. A faluban lesz szocialis munkas: ,,Podporés
leszek.“ Ez a kistiat még soha nem hagyta el a sziiléfalujat, nem utazott autoban, autobuszon. A kisebb
hazikoé a tavolban a mesebeli szegény kisfit haza. Ezt igy magyarazta: ,,J6 neki magaba. Nem eszik meg
az ennit tdle.“ Az emberalakok formai szokatlanok, féleg a vastag nyak, a robosztus, téglalap alaku
testforma.
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Forras: A szerzo archivuma

Misodik alkalommal a csoportos beszélgetés soran azt mondta ez a rajzold, hogy a mesebeli kisfi
legalabb az iskoldban kap enni. Az osztalyféndke elmondésa alapjan a fit nem szokott tizorait hordani,
¢s sokszor csak iskoldban jut meleg ételhez. A rajzolast megint a haz megrajzolasaval kezdte (jobb oldali
rajz), belerajzolta a két alakot, amelyek ismét 6t €s a jovenddbelijét abrazoljak. Ami szembetling, hogy
nem rajzolt szajat a figurdknak, ez utalhat elutasitottdgra vagy alacsony onértékelésre. A masik két alak a
rajzlap bal oldalan az unokandvére és unokafivére, 0k lesznek a szomszédaik. Veliik szeret lenni, mert:
»Szeretnek engem. Mindig adnak nekem valamit.”“ Az a valami étel, édesség vagy apro targyak, példaul
karkotd, kulcstartd stb. Végiil még gyorsan egy napocskat rajzolt a bal fels6 sarokba. Els¢ alkalommal a
rozsaszint, masodik alkalommal az erételjes kék szint hasznélta talsalyban, ez Supsdkova (2000) szerint
utalhat kiszolgaltatottsagtol vald félelemre, sebezhetéségre. A sziileit és a hét testvérét egyik rajzolasi
alkalommal sem emlitette meg.

A 9 éves V. alkotasai

A kislany az els6 beszélgetés soran elmondta, kilencen vannak testvérek. A legidésebb batyja megndsiilt,
de veliik élnek a parjaval és kozos kislanyukkal. A konyhdjukban két kanapé van, itt a sziilei és két
legkisebb testvére, valamint a fiatal par a csecsemdvel alszanak. A szobaban harom agy talalhato, melyen
a tobbi testvér osztozik. O igy fogalmazott: ,Labast alszonk.*, ami azt jelenti, hogy ketten alszanak az
egyszemélyes agyban ugy, hogy a labuk a masik fejénél van, esetleg valaki az agy végében szokott
kuporogni. A kislany azt mondta, szeret labast aludni, mert vannak olyanok is, akiknél nincs agy, csak a
foldre ledobott ruhakon alszanak. Egyszer, amikor beteg volt, neki is a f6ldon, a szonyegen kellett aludnia,
nehogy megfertézze a kisebb testvéreit. A csoportos beszélgetés soran nagyon sajnalkozott, amiért a
szegény kisfiinak nem jutott étel. Mert hat: ,,Mink is szegények vagyonk, de van mit enni.*

Az elsO rajzolas sordn a tanuld gyorsan dolgozott. Egy hazat rajzolt (bal oldali rajz), majd bele sajat magat,
a leend6 kisbabdjat és egy asztalt, rajta egy nagy kenyérrel. A hazat szivecskékkel diszitette, a haz bal
oldalara is rajzolt még parat. A hosszu vonalak a haz két oldalan a keritést szimbolizaljak. Végiil felhokkel
toltotte ki az iires részeket. Szaladt, hogy kész van, de mikor odanyujtotta a rajzat, a fejéhez kapott: ,,Nincs
napocska!* Visszaszaladt a helyére, és a bal felso sarokba egy kis napocskat is beszoritott, de nem szinezte
ki. A képrdl azt mesélte, hogy 6 ,,asszony* akar lenni, egy gyereke lesz, kislany. A majdani férjérdl igy
nyilatkozott: ,,Az uram majd kijar Németbe.*
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Forras: A szerzo archivuma

Misodik alkalommal a kislany a haz bal oldalara érdekes fejformakat rajzolt test nélkiil (jobb oldali rajz),
melyekrdl azt nyilatkozta, babak. A bal sarokba napocskékat, aldjuk az aldirasat firkantotta. Legvégiil a
rajzlap jobb oldaldra hulldmos vonalakat rajzolt, melyeket egyenes vonalakkal athtizogatott. Erre azt
mondta: ,,Esik az esd.”“ A sok megrajzolt motivum diszitéelemként szolgdl, minden iires fehér papirrészt
el akart tlintetni.

A 11 éves T. alkotasai
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Forras: A szerzo archivuma

Ezeket a rajzokat szintén egy olyan kisfiu készitette, aki nagyon szegény koriilmények koziil jar iskoléba.
Az anyukdja gyakran jelenik meg a fitcska osztalyfonokénél, hogy hol éppen cipdje nincs a gyermeknek,
hol meg kabatja, vagy éppen pénziik nincs tizérdsira, igy meg nem akarja elkiildeni, mert kicsufolja
a tobbi gyerek.

Els6 alkalommal a felolvasas kdzben a tanuld sokszor beleszolt mesébe. Olyanokat mondott, hogy: 6
megverné azt, aki neki nem hagy enni, vagy hogy 6 biztos csak azért sem tanulna, mert minek. Mikdzben
besz¢lt, folyamatosan nevetett. A csoportos beszélgetés soran sajnos a helyzet még rosszabb volt, akkor
erélyesebben kellett csendre inteni. Ekkor megsértddve az iskolapadra dontétte a fejét, és a rajzolast is
csak késobb kezdte el, megmakacsolta magat. Egy héazat rajzolt (bal oldali rajz) kozépre, elmondasa
alapjan az az iskola. Mell¢ pedig a mesebeli kisfiut, akinek az alakjat annyira halvanyan rajzolta meg,
hogy az alig lathato. Azt mesélte, 6 szeret iskolaba jarni, mert sok baratja van itt, de tanulni nem szeret.
Az iskola és az alak f6l¢ egy felhot és fat rajzolt. A masodik alkalommal elére megigérte, hogy csendben
lesz, a tenyerét latvanyosan a szaja elé tette. A csoportos beszélgetésbe aktivan bekapcsolddott. Elmondta,
mennyire rossz lehet annak, aki nem kap enni, mert volt, hogy a falubdl nagyon soététben ért haza, az
anyukdja ezért megverte, és vacsorat sem kapott. A masodik rajzon a sajat felndttkori hazat rajzolta meg
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(jobb oldali rajz). Mellé sajat magat, és azt mondta, nem fog a sziileivel lakni. Arukézbesité lesz, az 6
szavaival: ,,Kurier leszek. Mindkét alkalommal az emberi alak ruhatlanul szerepel a rajzokon. Ez a
hianyossag szocialis probléma meglétét jelezheti. Feuer (2000) szerint a gyermekek kedvenc fa sémaja
koz¢ sorolhato a kardcsonyfa, ami a kisfil rajzan a kozelgd karacsonyt szimbolizalja. Nekik ugyan nem
szokott karacsonyfajuk lenni, de ezt mondta: ,,Mamonal lesz fa is, meg szaloncukor is.*

A 11 éves B. alkotasai

A rajzokat készitd kislany, ha csak teheti, nem hianyzik iskoldbol. A csalddja nagyon szegény.
Legtobbszor csak az iskoldban jut meleg ételhez a testvéreivel egyiitt, akik szdmat nem tudta pontosan
megmondani, mert a neviiket sorolva mar a nagyobb batyjai gyerekeit is odasorolta, akik szintén veliik
egy héztartasban élnek. Késobb kideriilt, nyolcan vannak testvérek. A csoportos beszélgetéskor az volt a
véleménye, minden gyermekben van csoda, benne is, de azt nem tudja, hogy hol: , Lehet, itt.“ — és a
mellkasara mutatot. Az elsd rajzan (bal oldali rajz) egy nagy épiilet lathatd, benne szépen egymas mellett
emberalakok sorakoznak. Jobbra az elsd, legnagyobb alak az anyuka, nagy mosollyal az arcan. A kisebb
alakok a gyerekek. Halvany vonalakkal és kis nyomatékkal dolgozott, ami félénk, engedékeny
természetére utalhat. A rajzot készitd kislany magat rajzolta le felndttként, az édesanya szerepben.
Szeretne sok gyereket, akiknek majd f6zni fog, takaritja a hazat, amelyben lakni fognak. Ezt egy seprii
megrajzolasaval is megerdsitette, amely a gyermeksereg kozepette lathato. Eletcélja az 6 megfogalmazasa
alapjan: ,,Asszony akarok lenni.“, ez azt jelenti: feleség, hdziasszony, anya. Az osztaly mindennapi
rendrakasaban 6 az elsd. A tanulas helyett is inkédbb soprogetne. Otthon is szeret segiteni az anyukéjanak
f6zni, vizet hordani a falusi kutrél, mosogatni, takaritani. A mélylélektani felfogas szerint ami a hazban
torténik, veliink torténik. Gyakran kisebb testvéreit vagy testvérei gyerekeit babakocsiban tologatja a falu
kozt. A masodik abra ugyanazon életcél megorokitéseként késziilt (jobb oldali rajz), mint az elsd. Nincs
globalis csaladszerkezet, az alakokat GOssze-vissza dobalva rajzolta meg, ami Feuer (2000) szerint
valamiféle zavart jelezhet a csalddon beliill, valamint fejlddési zavarra is utalhat. A figurdk hosszq,
sepriszeri karjai és a fejiikon 1€vo csapoknak kinézd valami szellemi problémakra is utalhat a kislanynal.
Rékérdezéskor nevetésben tort ki, de ez a reakcid a megfigyelés soran tobb esetben is feljegyzésre kertilt
rola.
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Forras: A szerzO archivuma
A 10 éves T. alkotasai

A rajzokat készitd kisfiu a szomszéd falubol latogatja a Rimaszécsi Alapiskolat, mindennap autobusszal
utazik két, iskolaskoru kisebb testvérével egyiitt. A lab izomzatanak betegsége miatt bicegve jar. Hirtelen
mozdulatokat eredményezd szem- és fejrangasai is vannak, melyek hatterében neuroldiai betegség allhat,
illetve a jelenség lelki eredetii is lehet. Osztalyfonoke a gyermek sziileitél soha semmilyen orvosi papirt
nem kapott a kisfiu egészségi allapotardl. A mindig vidam, mosolygds gyermeket osztalytarsai igy
fogadtak el, soha senki nem csufolta ezért.

Els6 alkalommal a szegény mesebeli kisfiut rajzolta meg és a hazat (bal oldali rajz). Elmagyarazta, azért
olyan gorbe a haz oldala és a tetd jobb oldali als6 sarka, mert 6ssze fog délni az épiilet. Az alak a széttart
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karjaival probalja egyben tartani a hazat. Azt mondta: ,,A kisfia erds. T. is erds. A masodik rajzrél (jobb
oldali rajz) azt mesélte, hogy a rajta 1év6 haz az ¢ haza. Szépen meg van javitva. Az épiilet melletti alak
Ot magat abrazolja, amint a felette 1évo firésszel (mert az alak feletti szabalytalan alakzat egy fiirész akar
lenni) megjavitja a hazat. Feuer (2000) szerint ami a héazzal torténik, az benniink torténik. Ebben az
esetben felujitja a kisfit a hazat, ami a sajat testi gyengeségeinek a javitasara utalhat. Azt is mondta, hogy
6 szereld, és felndttként is szereld lesz. Mindkét rajz sok fehéren maradt részt tartalmaz, ami valamitol
valo félelemre utalhat a kisfiinal. Egyik rajzolés alkalméval, mikézben a csoportos beszélgetés folyt, egy
kijelentést tett felém: ,,Ha nem jovok iskoldba, sajndlni fogsz. Azt mondod: Szegény T., most biztosan
¢hes.*

Forras: A szerzo archivuma
Osszefoglalé a gyermekek rajzairol

A gyermekek életkordhoz képest a rajzok alacsony technikai szinvonallal késziiltek, de érzelmi toltésiik
erds. Szinte majdnem az dsszes alkotas kozponti eleme az otthont szimbolizal6é haz, mely a gyermekrajzok
tobbségében a felndttkori, vagyaikban elképzelt otthont €s a jelenben meglévo lakohelyet abrazolja. Vass
(2007) szerint a haz szimbolizalja a rajzol6 gyermek sziilokkel, testvérekkel kapcsolatos attitiidjeit. A haz
abrazolasakor egyetlen hdzsémat alkalmaztak. Feln6ttkori vagyaik hazanak sémadja csupan precizebben
szinezett, vagy kicsit diszesebb. Az otthon dbrazolasa ezeknél a gyermekeknél a megszokas allapotara
utalhat. Eletiik legfontosabb mozzanata a hiaz megléte, ragaszkodas a hazhoz, annak berendezéséhez. A
jolét szimbolumaként jelentek meg szamukra a rajzolt hazakban az dgyak, az étel. Van par rajz, amit a
sajat mese meghallgatasa ihletett a gyermekeknél, de ezekbdl is hianyzik a gyermek almodta csodavilag.
A tanuldk nem tudtak elrugaszkodni a valdsagtol, amit a hazrajzok egyformasaga is jol tiikkroz. Megjelenik
a rajzokon a pillanatnak valo ¢€lés, a ,,carpe diem*, pozitiv életérzés, amely kapcsolodik a fiatal
¢letkorukhoz.

Sok gyermek rajzan visszatiikr6z6dik, hogy rendkiviil fontosnak tartjak a példaképiikhoz vald hasonulést,
aki az esetek tobbségében a kozvetlen kornyezetiikbol keriil ki: sziilo, testvér, nagybdacsi, unokatestvér.
Ezen ember viselkedését, szokasat iparkodnak atvenni, beépiteni magukba. Voltak, akiknél megjelentek
a rajzokon az irdnymutatok, amelyek a gyermekeket a jovo felé vezérlik. Jovobeli vagyaikra, ambicioik
beteljesiilésére utalhatnak a gyermekek leggyakrabban emlitett gondolatai, hogy renddr, mentds, fodrasz,
cukrasz vagy autészereld szeretnének lenni. Az esetek nagy részében ezek az almok a felsébb
évfolyamokba keriilve megvaltoznak, hattérbe szorulnak, mert igyekeznek a felsd tagozatos didkok
elvarasaihoz, az 6 vilagukhoz igazodni.

Tobben a csalad fontossagat hataroztdk meg alapértékként és életcélként az életiikben. Ezeknél
a gyermekeknél az az igény mutatkozik meg a legfontosabb ¢életcélként, hogy csaladban éljenek. Kidertilt
szamunkra, hogy a gyermekek mindennap szamtalan problémaval kiizdenek. Csaladdjaik rendszeres
jovedelmét a segélyek jelentik, melyen jovedelemszerzési folyamat mar elvezetett az ugynevezett
»szegénységi csapda“ kialakuldsdhoz. Ennek a legnagyobb veszélye ezen gyermekek szdmara, hogy a
szegénység fenntartasahoz elegendd jovedelemszerzési folyamatok 6roklddnek, és hasonlo (szegénységi)
helyzetbe keriilnek 6k is, mint a sziileik. Bebizonyosodott, hogy a gyermekek olyan csaladokban éInek,
melyek tobbsége idOszakosan ¢hezik. A négyszemkozti beszélgetések soran és a szerzett informaciok
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alapjan szamos csaladrol beigazolodott a gyanu, hogy csaladi egyiittélési zavarok vannak jelen benniik,
sok a hazastarsi ¢és a sziilé—gyerek konfliktus. A legnagyobb veszélyben azok a fiatalok vannak, akiknek
a csaladjaban halmozottan jelennek meg ezek a problémak.

Az alacsonyabb szintli, szocialisan hatranyos helyzetii csaladok gyermekeinek jovoperspektivaja révidebb
tava. Az 6 jovoelképzelésiik kidolgozatlanabb. Tisztdban vannak a tanulas jelentOségével, mégis
alulmotivaltak, sikertelenek. A tanulasba fektetett eréfeszitéseik jutalma tavoli, lassan tériil meg. Az
otthonr6l jové motivacid a tovabbtanuldsra még jo iskolai teljesitmény esetén is igen kicsi. Sok
gyermeknél elhangzott, hogy szeretnek iskolaba jarni, de nem a tanulds vonzza 6ket, csupan a kézeg, ahol
a barataik vannak.

Sajatos a jovOt is meghatarozé gondolkoddsmodjuk, melynek lényege: a sziikségletek kielégitése
mindendron, a tudatossdg hidnya, a szocializdcioval megerdsitett tudashidny, az iszonyatos

ellentmondasok jelenléte. Ennek jelei vilagosan megmutatkoztak az elkésziilt alkotasokban.

A tanulmany birdlati folyamaton ment keresztiil.

Felhasznalt irodalom:

Banki Vera—Balvanyos Huba (2002): Differencidlds a miivészeti nevelésben. Budapest, Okker Oktatési és
Kiado Kft., ISBN 963-9228-37-0

Feuer Maria (2000): A4 gyermekrajzok fejlodéslélektana. Budapest, Akadémiai Kiad6, ISBN
9789630577328

Gerd Zsuzsa—Ladanyi Janos—Csanadi Gabor (2006): Mobilitdsi esélyek és a kisegitd iskola. Budapest, Uj
Mandatum Konyvkiado, ISBN 9799639609319

Karpati Andrea: Firkdk, formak, figurak- A vizudlis nyelv fejlodése kisgyermekkortol serdiilokorig,
url:https://adoc.pub/queue/firkak-formak-figurak-a-vizualis-nyelv-fejldese-a-
kisgyermekfdecd4ffabbaa8eaffae8791053829¢31335.html (letdltés ideje: 2022. augusztus 12.)

Vass Zoltan (2003): 4 rajzvizsgalat pszichologiai alapjai. Budapest, Flaccus Kiadd, ISBN 963 941 215
5.

Vass Zoltan (2007): Formai-szerkezeti rajzelemzés. Budapest, Flaccus Kiado, ISBN 978 963 9412 54 5

Vass Zoltan (2021): A rajzvizsgalat pszichodiagnosztikai alapjai- Projekcio, kifejezés, mintazatok.
Budapest, Flaccus Kiado, ISBN 978-615-5278-72-3

Supsakova Bozena (2000): Detsky vytvarny prejav. Svity Jur, DIGIT, ISBN 80-968441-0-5.

68



2024. november—december, XXXII. évfolyam, 3—4. szam, ISSN 2729-9066

Kerényi Mari
A szabad mivészet

A 7Z6ld Kakas Liceum majd harminc éve létrejott, s azdta is folyamatosan innovativ
megoldasokat keresé ¢és kiprobalod alternativ iskola. Kordbban az altalunk kidolgozott,
minisztériumi engedéllyel bird alternativ kerettanterv szerint miikodtiink, jelenleg a szintén
magunk altal kért és hatdsagilag engedélyezett egyedi megoldasokrol sz616 engedély alapjan
tevékenykediink (webl). Az elsé husz évben a liceum csak kozépiskolaként miikodott, most
mar altalanos iskolasokat is fogad. Sokat valtozott ez alatt az id6 alatt, de ami valtozatlan: az
elsd pillanattol kezdve a személykdzpontusag mellett tettiik le a voksunkat és az ezt tamogaté
projektszerii oktatasszervezésre is mar évtizede ratalaltunk. Akit érdekelnek a részletek, a ZK
torténetét, az ott folyd munkarol szélesebb képet is kaphatnak a ZK mint Zold Kakas cimi
konyvben.

Nem vagyunk sokan, a haromszaz f6t sose érte el a didkjaink 1étszama, ugyanakkor viszonylag
sok és sokféle professzidval rendelkezd a munkatéarsi kor. Van koztiink a szakos tanarokon,
taniton kivil tobb miivésztanar, gyogypedagogus, szocialpedagdgus, szocidlis munkas,
mentalhigiénikus, pszichologus és tovabbi, mindenféle specidlis képzettséggel rendelkezd
kolléga. Nagyjabol négy gyerek/munkatars az arany. Erdemes finomitani ezt a kijelentést, mivel
munkatarsaink kiilonboz0 intenzitassal vesznek részt mindennapjainkban, nem mindenki tolti
itt idejének zomét. Es hat a gyerekekkel valéo munka is nagyon eltérd intenzitasi. Szélséséges
esetben az ,,egyszemélyes” gyerek mellett mindig van valaki, aki segit 4thidalni az esetleg
eléforduld nehézségeket. Es természetesen vannak kisebb-nagyobb létszamra szervezett
csoportjaink is.

Forras: A szerzo archivuma

Az irasom velejét kitevd monoldg egy ugynevezett Icsoport vezetdjétdl vald. A csoportjaban
folyd munkajat foglalja 6ssze. Azért idézem szinte sz6 szerint, mert igy érzem, tobb tanulsdggal
is szolgalhat. El6szor is érdekes lehet egy alternativ iskola egyik munkatarsdnak napi
munkajaba belelatni. Nekiink, pedagégusoknak izgalmas, hogyan is csinaljadk masok ugyanazt.
Talén akad benne olyan mozzanat, amit akar at is vehet, ki is probalhat egy inspiraciot kereso
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kolléga. Azonban a legfontosabbnak egy karakteres tanari attitlid, értékrend felmutatasat
tartom.

Hogy érthetd legyen az idézett szoveg, némi magyarazatot érdemes hozzafiizni. A bevezetoben
mar megfogalmazott személykdzpontusag egyik megjelenési formaja a specialis csoportképzés.
Az Icsoport egy olyan tanuldcsoport, mely egy pedagogus, a csoportvezetd koré szervezddik.
A csoportvezetd az, akinek a koncepcioja alapjan jon l1étre, alakul ki egy csoport profilja: hany
didkot fogad, milyen médszertani, oktatasszervezési eljarasokat preferal; a csoporttal dolgozo
tobbi munkatarsat is ¢ hivja be.

Kutatasaink egyik fontos eleme, hogy didkjaink sziildivel és kollégainkkal interjut készitiink, s
az igy sziiletett szovegeket kiillonb6zd szempontok alapjéan, kiilonboz6 eszkdzokkel dolgozzuk
fel. Ezek a részletek a kollégakkal készitett interjukbol valok. Szemléltetésként alljon itt egy,
még csak abrandként megjelend csoport még csak homalyos vizidja a leendé — azota valdoban
azza valo — csoportvezetd gondolataban: ,, ...... hogy milyen lehetne... ha nekem lenne
csoportom, az milyen lenne? ... Kiilonbozo képességiiek. De ugy, hogy nyilvan évfolyamban is...
amit nagyon fontosnak tartanék, az ez az attitiid: a nyitottsag, az alkalmazkodo képesség, az
orom. Tehat egy ilyen mosoly-csoportot szeretnék én, ahol lehet dolgokra mosolyogni...
szeretnék éleszto lenni, amitol ez a sok kis kovasz egyszer kenyér lesz.”

A fenti idézetbdl kitlinik, hogy egy Icsoport nem feltétleniil azonos kora és azonos évfolyamra
jéré didkoknak adja meg a hovatartozds (identifikacid) élményét. A ZK-ban raadasul
mindenkinek egyéni tanuldsi utja van, tehat egy adott évfolyamon a Nat-nak megfeleld
tantargyi struktiraba sorolt tartalmakat kiilonboz6 tempdban sajatithatja el egy didk (webl).
Tehat ha valaki megkérdez egy ZK-s diakot arr6l, hogy hanyadikos, erre az egyszerl
érdeklédésre az adekvat valasz: az attdl fiigg, mibdl... Ennek a dolognak a nyomon kovetése €s
dokumentaléasa kiilon taniigyigazgatasi szakcikk témadja lehetne — és most nem errdl szeretnék
besz€lni.

Inkabb a projektjeinkrdl egy keveset. Ez a fogalom a pedagdgidban nagyon sok értelmezésben
szerepel (web2). Eléoremutatd, hogy a valaszthato érettségi targyak kozott is taldlhatunk olyat,
mely adott téma feldolgozasat egy projekt keretében teszi lehetévé, maga az érettségi vizsga
pedig ennek a munkanak a prezentacioja, egy komoly projektvédés (web3).

A ZK oktatdsszervezése alapvetden projektekre €piill. A mi projektjeink nem feltétlentil
zarodnak valamiféle kézzel foghatdo produktummal, viszont a vége mindig valamiféle
tantargyhoz is kotheto értékelés. A 1ényeg, hogy soha nem maradnak egyetlen tantargy keretei
kozott, plane nem évfolyamhoz rendelt tuddstartalomnal. Egy projekt szervezddhet didkjaink
érdeklodése mentén, de persze tanari kezdeményezésre is. Mondanom sem kell, hogy ez
utobbinal a kolléga érdeklddésén kiviil a sziikséges tananyag kozvetitése is fontos szempont.
Az idealis, amikor ez taldlkozik a didkjaink lelkes kivancsisagaval. igy jott létre példaul a
»Zsarnokképz4” cimi, igen népszerli projekt, amelynek keretében a gyerekek komolyan
tanulmanyoztak, hogyan is lehetséges, hogy i1dér6l idore megjelenik egy-egy zsarnok
egyeduralkodo, akinek hatasara katasztrofalis torténelmi események veszik kezdetiiket. Miért
van az, hogy mindenf¢le kultaraban ott vannak 6k, €s az emberiség mintha mit sem tanulna az
évszazados tapasztalatokbol.

E hosszas bevezetés utan kovetkezzék végre a beigért monoldg, egy kozépiskolas csoport
vezetdjének szavai:
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., Ezek nagyon helyes népek. Sosem fektettem kiilon energiat abba, hogy kézésséggé
formalodjanak, mégis az lett beldliik. Ha valaki nehezen kel, racsorognek, hogy haho, kezdodik
a suli. Ha valaki késésben van, jelzi a tobbieknek, igy aztan ora elott tobben is szolnak az
erdekében, hogy mindjart itt lesz, nem hianyzo... Egyikiik nyelvet tanulni egy honapra
kimehetett Amerikaba, az ¢ repiiloutjat éloben kisérhettiik végig valamilyen online program
segitségevel. Mert lam, van, akinek ez lehetoség, mdasnak meg az is gond, ha at kellene iilnie
egy masik asztalhoz. A gyerek ahany, annyiféle. Nem mindenki egyszerre keriilt be, s akik
leerettségiztek, persze elhagytdak a sulit.

A hozzam tartozok a ZK kislétszamu csapata. Elég kacifantos gyerek valamennyi, mindegyikiik
kiilon, személyes figyelmet igényel. Példaul ugyan mind ott vagyunk az online térben, de van,
akivel WatsApp-on tartom a kapcsolatot, mert nem hajlando a Face-t hasznalni, mdssal
Instagramon. A Tik-Tokot ok tanitottak meg nekem, egész jo. Azért van egy kozds Face-
csoportunk, sok anyagot, informdciot téltiink fel oda. Nekiink nem okozott semmi nehézséget a
covid miatt hirtelen bevezetett online oktatdsra valo atallds.

Csinaltam kiilon Facebook-csoportot a sziiloknek is, ahova a szamukra fontos kozérdekii
informaciokat rakom ki, de az a tapasztalatom, hogy ha valamit szeretnének, inkabb felhivnak.
A gyerekekkel nagyon sok idot toltok. Mivel az egész iskola a projektoktatdsra épiil, erre van
engedeélyiink, olyan projekteket talalok ki, melyek tobb targy tartalmait 6tvozik. Ez nagyon nagy
munka, sok késziilést igényel. Amikor megtervezek egy projektet, figyelembe kell vennem a
diakok pillanatnyi tanulmanyi helyzetét: ki milyen tantargybol hol is all. Ez azért nehéz, mert a
csoport tagjainak tanulmanyi utja eltéro, nem ugyanazt az évfolyamot végzik. Raadasul
mindenki egyéni tanulasi uton halad, tehat tantargyankeént mas-mds évfolyamon dallhat. Az az
igazsag, hogy ezzel olyan sokat kell foglalkoznom egyébként is, hogy a fejemben van kinek-
kinek a tanulasi terve.

A projektet ugy kell osszeraknom, hogy mindenki a neki sziikséges tudastartalomhoz jusson
dltala. A projekt maga egy osszefiiggo tematikus rendszert alkot. Mikor belekezdiink, mindig
tisztazzuk, milyen tantargyak tartalmai keriilnek majd feldolgozasra, mely évfolyam mely
tantargyabol lehet osztalyzatot szerezni. Az értékelés mindig a projekt lezardsa, tehat a végére
keriil. Ennek sok formaja lehet, s hogy éppen melyiket valasztjuk, azt egyiitt dontjiik el. Ilyenkor
vegigbeszéljiik, hogy mi mindenrol volt szo, ezek a tartalmak mit is fednek le. Azért sziikséges
ez, mert megesik, hogy menet kozben elkanyarodunk az eredetileg tervezett téematol, ujabb
dolgokkal boviil a projekt attol fiiggéen, hogy a gyerekek érdeklodése merre viszi a dolgot.
Természetesen ezt lehet, kell, hiszen az az igazan fontos, hogy 6benniik hogyan épiil fel a vilag.
Es amikor igy dsszefoglaljuk az elmilt id6t, akkor azt is kitaldljuk, hogy hogyan szeretnének
osztalyzatot szerezni. Megesik, hogy tobb tesztet is Ossze kell allitanom, annyira széttarto az
igenyiik. Van, hogy maguk rakjak ossze a kérdéseket, amibol aztan mindenki megirhatja a
témazarot. Esetenkent felelni, maskor eléadast tartani szeretnének — mikor mit. Az értékelést is
egyeztetjiik, hogy pontosan tudjdk, mi mennyi. Es mikor a végén megsziiletik az osztdlyzat,
akkor ezt kinek-kinek megajanlom. Kéri vagy nem, mindenki maga donti el. Van, aki szinotost
szeretne, rosszabbat nem fogad el, s olyan is, akinek az a léenyeg, hogy gorbiiljon.

Ez kétségteleniil elég bonyolult, mert a gyerekekre valo személyes figyelem csak az egyik oldal,
a masik meg az, hogy legyen atlatasom az egész Nat-rol meg a raépiilo tantervi tartalmakrol
is. Persze ez azért nem ennyire globalis, mert mondjuk egy természettudomanyos projektbe
elvéetve keriil bele valami miivészet, gyakrabban tarsadalomtudomany. Elég komplex. Ehhez
képest a kisérletezésen kiviil viszonylag kevés szemléltetést hasznalok. Ha valamit meg akarok
mutatni, nemigen vacakolok projektorral, vegyék elo a kiityiijiiket, megmondom, mit keressenek,

71



mit nézzenek meg. Ez persze nem olyan szép, mint egy nagy kép, de elonye, hogy mindenki
tovabb tud szorfozni a maga érdeklodése szerint. Ezt aztan meg is osztja a tobbiekkel, hat a fent
emlegetett elkanyarodas konnyen megvalosulhat. Egyébként meg leginkabb beszélgetiink.
Bedobom a témat, és aztan kezdiink vele valamit. Ez azért igényel jo nagy felkésziilést, mert a
furcsa kérdéseikre is valaszolni kell. Egyszer-egyszer elmegy, hogy nem tudom és keressiik meg
egyiitt a valaszt, de rendszert nem lehet beldle csinalni, mert oda a hitelem.

Az utolso tori fokuszu projektiink a Mentek, mendegéltek cimet viselte. Ez az emberek
mozgdasarol, vandorldasarol szolt dskortol napjainkig. Hogyan terjedt el a homo sapiens a
bolygon? Mi volt a népvandorlas, melynek keretében mi magunk is megérkeztiink a Karpat-
medencébe? Mi is az az ,, élettér”, melyre hivatkozva Hitler igyekezett egész Europat atszabni?
Mi a migracio és mi a menekiilt-kérdeés lenyege? Mindez hogyan fiigg ossze a demografiai,
gazdasagi és természeti jelenségek sokasagaval? Ideologiak, vallasok, kulturak harca, hoditas
vagy menekiilés egy jobb élet reményében? Klimavaltozas, kornyezetszennyezés, viz-kérdes,
fosszilis  tiizeloanyagok  kérdése,  felhasznalhato  javak eloszlasa, fajok  kihalasa,
termeészetvédelem, stb. ... Csak néhany a sok elokeriilt kérdes koziil. Egészen biztos, hogy nem
tudnam meég egyszer ugyanazt megcsindlni, hiszen mindenki és minden valtozik. Egyszoval
legkdzelebb hasonlo tartalmak atadasahoz mas projektet kell majd kitalalnom...”

Forras: A szerzo archivuma

Valdban nehéz kenyér ez. Egy ennél tobb, masféle kotottségek kozott dolgozd pedagogus
szamara lehet-e a fenti monolog alapjan valamiféle ,,j0 gyakorlatot” lesziirni? Inkabb ,,csak”
alapelveket:
- Azeredményes pedagogia a gyerekkel kialakitott bizalomteli kapcsolaton alapulhat. Ez
1d6- és energiaigényes befektetés.
- Egy izgalmas, j6 tanorat nem a technikai eszk6zok, hanem a pedagogus tehet azza. A
beszélgetés, egymas meghallgatasa potolhatatlan.
- Jobb az adott és eldirt tananyagtol elkanyarodva, annak kapcsan valami emlékezetest
0sszehozni, mint érdektelenségbe siippedni.
- Az osztdlyozas nem a didk szdmonkérése, hanem megbizonyosodas arr6l, mennyit
sikeriilt a tanulasban egylitt haladni. A tudés a fontos, nem az osztalyzat.

Ezek evidencidk. Minden kolléga pontosan tudja, ugyanakkor lehet, hogy szoritd
koriilményeik, az ezerféle kotottség eltakarja ezeket az egyszerli igazsadgokat. Azt is tudjuk,
akéar alternativ megoldasokkal dolgozé pedagdgus, akar a kozoktatds hagyomanyos
szervezetében tevékenykedik: a pedagdgus alkoté értelmiségi. Eppugy, ahogy az ird, a szinész,
tudomanyos kutatd is az. Szamdara nincs megallds, sosem érzi, hogy eleget tud. Ugyanakkor
szamos mesterségbeli fogas ismerete mellett az adott pillanat vardzsaban sziiletett kreativ otlet
altal elevenedik meg alkotasa: a didkban megsziiletd tudas.
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A fenti, hosszan idézett monolog lehet, hogy csak ennyit mond: a pedagodgia szabad miivészet.

Jo, ha fejben tartjuk.

Forras: A szerzo archivuma
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Az elsO egyetemes taniigyi kongresszus

A Pedagoégiai Lexikon szocikke szerint a ,,taniigyi kongresszus, nevelésiigyi kongresszus,
egyetemes tanitoi gyiilés: nevelésiigyi intezmények, szervezetek, egyesiiletek altal 6sszehivott
nemzetkozi v. orszagos jellegii pedagogustalalkozas, amelyen a pedagogia, a taniigy dtfogo
kérdeseit v. valamely részteriiletéet behatoan targyaljak meg. Ilyen néven tartja nyilvin a
magyar neveléstorténet az eddig hét alkalommal osszehivott egyetemes »tanitoi« gytilést.”

Ha figyelembe vessziik, hogy az els0, magyar nyelven zajlé pedagogiai kongresszust 1848-ban
tartottak meg, a hetediket pedig 2008-ban, legutobb pedig 2. Virtualis Nevelésiigy Kongresszus
néven 2022-ben, akkor kidertil, hogy az eltelt 160 (174) év alatt 7 alkalommal keriilt sor ilyen
tipust tanacskozasra. Hogy a végén miért lett annyira zavaros az Osszejovetel ideje meg a
targysorozata, az a késdbbiekben kiilon magyarazatot kivan. A 1ényeg az, hogy pedagogiai
kongresszust altaldban 20-30 évenként hivtak 6ssze, olyankor, amikor a tdrsadalomban komoly
gazdasagi, politikai, ideologiai atrendezddések zajlottak, mondhatnank azt is, torések alltak be.
Az elsdnek az 6sszehivasat, Tavasi Lajos kezdeményezte, s a megvalositasara 1848. julius 20-
tol 24-ig a pesti egyetem nagytermében keriilt sor. Nyomban felvetddik a kérdés, ki lehetett az
a Tavasi Lajos, akirél mi, a II. vilaghdboru utani szlovakiai magyar pedagdégusok sem a
pozsonyi képzdében, sem a nyitrai féiskolan semmit nem hallottunk. Nem val6szinti az sem,
hogy a fiatalabb kollégak a képzésiik soran valami érdemlegeset tanultak volna rola. Ugy
gondolom, az & ¢letének ¢és munkéassdganak a bemutatisaval is addés a magyar
pedagbgiatorténet.

Forras: http://freepik.com

Abban az id6ében, amikor Tavasi sziiletett, sziilovarosanak neve németiil Zipser Neudorf,
magyarul Szepesujfalu, lengyeliil Spiska Nowa Wies, latinul Villa Nova, illetve Iglovia,
szlovakul pedig, Spisska Nova Ves volt. Ma kizarolag ez utdbbi nevet viseli. Hogy miért tartom
ezt fontosnak felsorolni? Azért, hogy lassuk, a 18. és a 19. szdzad forduldjan Szepes
varmegyének e mintegy 10 ezer lakosu varosdban hany nemzet fiai fértek meg békésen
egymassal. E véros rengeteg neves sziilottjét tartjuk szdmon, akik koziil taldn a legismertebb
Csontvary Kosztka Tivadar festémiivész, Nemeényi Lili szinmiivész, operaénekes, Zathureczky
Ede hegedlimilivész. Tavasi Lajosrol viszont nem mondhatnank, hogy legalabb megkozelitdleg
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annyira lenne ismert, mint az emlitettek. Sajnos ahogy Apaczai Csere Janos, 6 is feledésbe
meriilt. Pedig a modern magyar pedagogianak — a 19. szdzad kdzepén — 6 volt az egyik, ha nem
éppen a legkiemelkeddbb uttoroje.

Ahogy emlitettem, Tavasi Lajos Iglon, egy cipszer (svab) csalad gyermekeként sziiletett 1814.
augusztus 2-an. Német szarmazasarodl vilagosan tanuskodik a Teichengrdber csaladneve, amit
1846-ig viselt. Alsobb iskolait sziilovarosaban, Losoncon €s Sarospatakon végezte, az utdbbi
helyen toltott ideje alatt tanult meg eléggé jol magyarul, ott ismerte meg behatéoan a magyar
torténelmet és a magyar irodalmat, melyeknek elkotelezett hive maradt egészen az élete végéig.
1831-36 kozott Locsén teologiat és bolcsészetet tanult, kdzben elsajatitott harom idegen
nyelvet, az angolt, a franciat és az oroszt is. Tehat nem akarmilyen elme lehetett. Mivel sziilei
koran meghaltak, didkévei alatt kénytelen volt magarél gondoskodni, ami nem lehetett éppen
konnyti. Egy ideig magantanitdja volt a tanuldtarsainak, majd 1836-t6l, harom éven at hazi
nevel6ként miikodott a Pronay bardcsaladnal, a Pest megyei Acsan. Kdzben jutott ideje némi
orszagjarasra is. Pesten ismerkedett meg az ottani evangélikus iskola vezetdivel, valamint
néhany reformparti politikussal, tobbek kozott bard Wesselényi Miklossal, akinek oldalan részt
vett az 1838-as nagy dunai arviz okozta mentési munkalatokban. 1839-ben németorszagi
tanulmanyutra indult a jenai, hallei, gottingeni és a berlini egyetemekre. 1842-ben
bolcsészdoktori oklevéllel tért haza, és egy esztendeig neveldi allast vallalt a nagy befolyassal
biré Szirmay Adam csaladjanal Pesten. Minden bizonnyal ekkor fogalmazodott meg benne a
hazi tanitassal kapcsolatos, maig érvényes ellenérzése, miszerint: ,, 4 magannevelés — ugymond
— individuadlis embert nevel. »Tarsias« ember »tdarsasagban«, iskolatarsak kozosségében
alakulhat ki, a »tarsias« nevelésbe szerzett tapasztalatok és jo példa hatasara.” Ezt az alapveto
gondolatot az iskolai nevelés-oktatasban késdbb szocializdcionak nevezték, és mindmaig igy is
emlegetjiik. Tavasi korszerli pedagogiai nézeteit Pestalozzi nevelési elméleteire épitette fel és
terjesztette idehaza. 1845-ben a pesti evangélikus gimnazium igazgatojava nevezték ki. Elsd
szakmai kozosségszervez0 munkdja a protestans (evangélikus) tanitogyiilések 6sszehivasa volt
Pesten és Sopronban, valamint az ¢ jovoltabol jelent meg 1846-ban Pesten az els§ magyar
pedagoguslap, Nevelési Emléklapok cimen.

Tudjuk, hogy Tavasi els6sorban evangélikus lelkésznek tanult, s e mindségében tevékenykedett
tanarként is. Am ennek ellenére 1847 és 1848-ban nyiltan és hatarozottan foglalt allast amellett,
hogy az ,,iskoldkat fel kell szabaditani az egyhdzak gyamkoddasa alol”. Nem bizott a feudalis
allamban, ezért egyik ropirataban azt vallotta, az iskoldkat mind az egyhaztdl, mind az allamtol
fliggetleniteni kell, irdnyitasukat a sziilokbdl és pedagogusokbdl allé valasztméanyokra kell
bizni. Ez azonban egyaltalan nem jelentett nala vilagnézeti elhajlast, materializmust. En inkébb
arra gondolok, 6k lehettek, akik az okumenizmus magvait elvetették. , A tanitdas és tanuldas
szabad lészen a tarsasagban — irta —, szabad és nem kasztokhoz vagy vagyonosokhoz kétott a
nevelés.”
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Tavasi Lajos
Forras: http://arcanum.com

Tavasi kitlind szervezd volt, ¢s minden problémara kiterjedt a figyelme. Tarsaival
megalakitottak a Magyar Nevelési Tarsasagot, melynek elnokévé Ney Ferencet (1814—1889),
a pesti kisdedovo igazgatojat valasztottak, alelndkének pedig Warga Janost (1804-1875), a
reformatus fogimnazium igazgatd-tandrat, valamint Brassai Samuelt (1797-1897) a kolozsvari
unitarius egyhaz polihisztor tanarat nevezték ki. Ugyanezek az emberek szervezték meg az
egyetemes tanitogytilést és lattdk el annak elnoki és alelnoki feladatait is. Az akkori neves
személyek koziil mint szervezok részt vettek a talalkozon: Majer Istvan (1813—1893) katolikus
pap mint jegyzO, az esztergomi egyhazmegye késObbi cimzetes plispoke €s az ottani
tanitoképzd tandra, illetve igazgatdja; Romer Floris (1815-1889) bencésszerzetes, régész,
miivészettorténész és festdmiivész; Jedlik Anyos (1800-1895), Szimé kozség neves sziilotte,
ugyancsak bencés szerzetes, aki a dinamo (elsé villanymotor) feltaldlojaként irta be nevét a
fizikatorténetbe; Karacs Teréz (1808—1892) mint a plenaris iilés egyetlen ndtagja, aki mellesleg
Bessenyei Gyorgynek volt az iikunokaja.

Forras: http://freepik.com

Bizonyara a 257 résztvevo kozott tobb olyan személy is akadt, aki ha nagy hirnevet nem, de
méltd megbecsiilést valosziniileg szerzett maganak. Szamomra az a meglepd, hogy
mindannyian valamelyik egyhaz tagjai, s6t némelyek a papjai is voltak, mégis az iskolak
egyhaztol valo fiiggetlensége mellett foglaltak allast. Erre nem lehet mas magyarazat, mint az,
hogy elegiik volt a Habsburg-héz, illetve az udvar szolgalataban allo katolikus egyhaz legfels6i
vezetdinek a feltétlen engedelmességet koveteld elvardsaibol. Semmi sem bizonyitja ezt
jobban, mint az, hogy a kongresszus (mindegy, minek nevezziik) szervezdinek mindegyike
valamilyen moédon részt vett a szabadsagharcban. Majer Istvan példaul honvédkorhéazat
1étesitett Esztergomban. Romer Floris (aki mellesleg egy ideig Jozsef fOherceg neveldje volt),
kezdetben utasz kozlegényként szolgalt, 1849. aprilis 10-én részt vett a vaci iitkdzetben, majus
21-én pedig Buda visszafoglalasdban. Bator tetteiért kiérdemelte a szdzadosi rangot, &m a bukas
utan szigort bortonbiintetésre itélték, és csak 6t év leteltével részesiilt kozkegyelemben. Ot a
kiilvilagtol valo elzartsag nem viselte meg annyira, legalabbis lelkileg nem, mint a t6bbi rabot.
Nemcsak azért, mert szerzetes volt, hanem mert ott is folyvast tanult. Szabadulasa utdn Pesten
a piarista gimnaziumban, majd a gy6ri bencés gimnaziumban tanitott. Elete Nagyvéaradon ért
véget, de ekkorra mar az MTA tagja, kanonok és végiil piispok lett. A tudomanytorténet a
régészet atyjaként tartja 6t szamon.
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Brassai Samuelt 1848-ban az orszagos katonai iskola tanarava nevezték ki, ami nyilvanvaléan
nem valdsulhatott meg, viszont 1848 végétdl 1849 augusztusdig Bem tabornok seregében,
tisztként szolgalt. A szabadsadgharc bukésa utdn nem menekiilt kiilfoldre, viszont két éven 4t
bujkalnia kellett Erdély északi hegyei kozt. 1837-t61 volt levelezd, majd 1865-t6l rendes tagja
a Magyar Tudomanyos Akadémianak.

Tavasi Lajos a legiddsebb tanitvanyai ¢lén, 1848 végétdl vett részt a fegyveres harcokban.
Toborzoétisztként egy Onkéntes 1€giot szervezett, s annak szazadosaként kiizdotte végig a
szabadsagharcot. A dévai fegyverletételnél keriilt fogsagba, s mint sok mas tisztet, 6t is
kozlegényként soroztak be az osztrak hadseregbe. Ezredét Italidba vezényelték, ahol két
esztend6t toltott kiillonbozd varosok laktanydiban. Parancsnokai hamar felfigyeltek a
tehetségére, aminek koszonhetdéen beprotezsaltak Grawert tabornokhoz, aki megbizta fia
nevelésével. 1851-ben elbocsatottdk a hadseregbdl, viszont Pestre nem térhetett vissza, mert
onnan kitiltottak. Kényszerlakhelyének Iglot jelolték ki, de allast sokaig ott sem kaphatott, ezért
kénytelen volt féuri csalddoknal ismét hazi neveldként dolgozni. Csak 1856-tdl tanithatott a
helyi evangélikus gimnaziumban, melynek végiil az igazgatdjava Iéphetett elo.

Felidézve az akkori tarsadalmi viszonyokat folottébb nagy naivsagnak, sét képtelenségnek
tinik a tanitok ama torekvése, hogy valasszdk kett¢ a vallds- és a kozoktatasligyi
minisztériumot, vezessék be az altalanos tankotelezettséget, és raadasul hozzanak létre egy
olyan tanitoegyesiiletet, amelyik ,,egyenrangu lesz a parlamenttel és a kormannyal”. Ez utdbbi
vélhetden sosem realizalddik, mivel a tdrsadalom szerkezete ezt nem fogja lehetové tenni. Sot,
csalddniuk kellett az altaluk elképzelt polgari allam megvaldsulasaban is.

Felhasznalt irodalom:
Nagy Sandor szerk. (1979): Pedagogiai lexikon, 2. kiadas, 4. kotet. Budapest, Akadémiai

Kiado.
url: https//hu.wikipedia.org>wiki>Tavasy Lajos (Letoltés ideje: 2024.09.10.)
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Kerényi Mari

Iskolapélda

Ha van pedagodgiai bestseller, hat Winkler Marta konyve az. Ha van példaértékti pedagogiai
¢letmii, hat Winkler Marta élete az. Iskolapélda.

Elete, munkéssaga pedagégusok nemzedékeinek ttmutatdja. Hol masutt gyiilne dssze hat
sziiletésnapjat tinnepelni tobb szaz didk, tanar, volt és leendd kolléga, mint az ELTE
Tanitoképz6 Karan? Hol egyebiitt lenne konyve hatodik kiadasdnak bemutatdja? Ha valaki
egész ¢letében tanitod volt, az itt van otthon.

Forras: a szerzo archivuma

Winkler Marta tanito lett — soha nem akart mast. Tévedhetetlen bizonyossaggal tudta: ez a
dolga. Gyerekekkel lenni, jatszani veliik, mesélni nekik, szemiiket tdgra nyitni a csodalatos,
érdekes vilagra. Figyelni oket, merre fordul a kivancsisaguk, miféle rejtélyek kulcsa utan
kutatnak szenvedéllyel, hogy sziiletik meg benniik egy felismerés. Megélni az egyiittlét 6romét.
Ennél tobbet soha nem kivant, de ebbdl egy jottanyit sem engedett. Nem, mintha sziiletett
harcos volna, de hat mit tehet a tanito, ha tisztan latja, tudja, hogy hogyan jo6 az iskolai egyiittlét,
kdzben meg minden ellene van?

Ha egyértelmii, hogy a faradt gyereknek pihennie kell, akkor miért ne lehetne tiz perc utan
szlinetet tartani? Ha belemelegednek a munkéba, kit érdekel a kicsengetés? Ha a tanterem hol
szinpad, hol miihely, ha mesesarok is kell meg tanulohely is, akkor nem lehet a mozdithatatlan
padsorokkal elboldogulni. Ha fontos, hogy mikor mit esznek a gyerekek, akkor hogyan lehetne
éppen étkezés idején magukra hagyni 6ket? Az egyiitt eltoltott tizorai meghitt egytittlétre is
tanit. Ha szabad jaték nélkiil nincs 6sszeszedett figyelem, akkor a tanitonak a futkarozokkal is
egylitt kell lennie a kozds jatékban.
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Milyen természetes dolgok, milyen egyszerli igények ezek! Marta torténeteinek nagyobb része
arrél szol, hogyan rendezte at komfortossa az iskolaban toltott teret és idét. Epp csak emliti,
hogy miféle Osszelitkdzésekkel, mennyi kiizdelemmel jart mindez a kollégédk rosszalld
tekintetétdl az igazgatdi megrovasig. A konfliktusok anekdotava szelidiilnek az évtizedek
tavlataban, az 6 igaza pedig mind tisztabb fénnyel ragyog. A sok dsszelitkdzésrdl csak ennyit
mond: ugyan mi egyebet tehetett volna, ha egyszer a gyerekeknek, tanitvanyainak igy tudta a
legtobbet adni?

Es az el6irasok! A kotelezé egyenkdpeny! A technikadrakra kiszabott egyencsomagok,
melyekbdl mindenki ugyanazt, ugyanugy készithette el! A tantervileg eldirt versek és mesék!
Mind nagyobb bizonyossaggal tudta: ezeknek a kovetelményeknek nem lehet, nem szabad
eleget tenni! Nem szabad, hiszen ha a kéz és izlés pallérozasa a cél, érdekesebbek a sokféle
hulladékanyagbdl 6sszerakott egyedi alkotdsok. Ha az olvasas, szokincs €s fantazia fejlesztése
a fontos, akkor be kell latni, hogy az eldirtnal sokkal megragadobbak a felkinalt versekbdl
maguk valasztotta miivek. A merev szabalyok fegyelme helyett a megbeszélés, a megallapodas
kultardja. A fiatal tanitd 6sztonos tehetségbdl hamar érett 6rokdsen kisérletezd kutatova, majd
a maga Utjan jard mesterr¢.

i
L%

Winkler Marta konyve

A Marta vezetésével folyd munka — egy iskola egyetlen osztalydban torténd csoda — a helyi
koccandsokon, a halmozott szakfeliigyeldi latogatasokon talmutatd, mar jo értelemben vett
orszagos figyelmet keltett. Az osztalyba rendszeresen behivott sziilok megtapasztaltak, milyen
nagyszerii dolog torténik a gyerekeikkel. Marta mellé alltak, mindenféle modon segitették.
Aztdn a szakma: az ujat keresd, nyitott pedagdgusok és pszichologusok jottek nézni, mit
csindlnak Marta €s a gyerekek. Helye, szava lett az innovativ megoldasokat keresd szakemberek
kozott. Egész egyetemi csoportokat hoztak ordira hospitalni a pedagdgusképzd intézmények.
Film késziilt mindennapjaikrol (web 1). Marta is tanulmanyt irt, eldadasokat tartott az
osztalyaban folyé munkéarol.! Es a rendszervéltas meghozta szamara is alma megvalosulasat:
az 1988-1989-es tanévben megnyild Kincskeresd Iskolat. E16szor felmend rendszerben az also
tagozat négy osztalyaval dolgozott, majd hatosztidlyossd boviilt a lassan, szisztematikusan
épitkezd intézmény.>
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Tanitonak lenni életforma, ahogyan mas alkotopalya is elkotelezettséggel jar. A tanitd olyan
értelmiségi, akinek minden tevékenysége mogott ott van az akar meg sem fogalmazott szandék:
atadni a gyerekeknek, amit lat, tanul, atél. Annyi minden torténik, annyi az ujdonsag! Marta
pedig mindezt ugy tudta kozvetiteni, hogy a tanitvdnyai szabadon ¢élhessék meg a
racsodalkozas, befogadas 6romét. Kezében a Varga Tamas-féle kisérleti matematikaprogram is
atalakult. A program fontos részét képezd gyonyort szinesrad-készletet elsére csak odaadta a
gyerekeknek, hogy megfigyelje, maguktol mit kezdenek vele. Kisérlet a kisérlettel — meglehet,
éppen ez volt a siker titka. Nem az volt a kérdés, mit kezd a program a gyerekekkel, hanem
hogy mit kezdenek a gyerekek ezzel a programmal.

Marta ars poeticdja: egyiitt élni, alkotni, jatszani a gyerekekkel. Figyelemmel, szeretettel és
tiirelemmel fordulni feléjiik. Az iskola, az 6 iskoldja: a személyiség kiteljesedésének szabad
tere. A tanitd alkotd ember, akinek életmiive: a tanitvanyai. Azok, akik beismerik, hogy az
egyetemen is abbol a matematikabol éltek, amelyet Martatol tanultak. Akik maig 6rzik indian
neviiket. Azok, akik a gyerekeiket 6ra szeretnék bizni. Azok, akik nagysziil6ként is olyan tanitot
keresnek unokajuknak, mint Marta. K6zben mindannyian tudjék, tudjuk: az ember, az ilyen
ember egyszeri és megismételhetetlen. Hiszen éppen ennek a felismerésén ¢€s elismerésén
virdgzott ki az a pedagdgia, amelynek annyian a csodajara jartak.

Akkor hat mi az, ami ebbdl tanulhato, tanithato? Hogy az iskola nem kaloda, hanem meleg, 6vo
fészek kell, hogy legyen tanitonak, tanitvanynak egyarant. Hogy a szabadsag maga a levego.
Hogy jaték és 6rom nélkiil tanitani, tanulni sem érdemes, de val6jaban nem is lehet. Es hogy
mindezekért az értékekért, a sziviinkben hordott bizonyossagért muszaj megkiizdeni akér az
értetlenkedd hatalommal is. Ugyis, elébb vagy utobb kideriil, kinek volt igaza. A tanitd
¢letmiive, €16 tanitvanyai hordozzak igazsagat. A szeretet, tiirelem és figyelem minden
gyereknek jar, s aki ezekkel a kincsekkel gazdagon 1ép kozéjiik, az mindannyiunk szdmara:
iskolapélda.

Felhasznalt irodalom:

web 1 = Iskolapélda (1980), rendezte: Péterffy Andras. Url:
https://winklermarta.com/tartalom/iskolapelda-i-resz
https://winklermarta.com/tartalom/iskolapelda-ii-resz
https://winklermarta.com/tartalom/iskolapelda-iii-resz

Winkler Marta (1993): Kinek kaloda, kinek fészek. Budapest, Hunga-Print Kiad6 és Nyomda.
Winkler Marta (2012): Orémmel az iskolaban. Educatio Tarsadalmi Szolgaltatdo Nonprofit
Kft.

Winkler Marta (2024): Iskolapélda. Kinek kaloda, kinek fészek. Szombathely, Savaria.
University Press Alapitvany.

! Winkler Marta (1993): Kinek kaloda, kinek fészek. Budapest, Hunga-Print Kiad6 és
Nyomda, ISBN: 963-7458-52-2. Ennek a kdnyvnek legutobbi, feltjitott kiadasa Iskolapélda —
Kinek kaloda, kinek fészek cimmel jelent Savaria University Press gondozasaban
Szombathelyen 2024-ben. — Winkler Marta: Orémmel az iskoldban. Educatio Tarsadalmi
Szolgaltatd Nonprofit Kft. 2012. — Sok tovabbi, online is elérhetd informacié talalhatd
Winkler Marta honlapjan: https://winklermarta.com/

2 Jelenleg a Bethlen Gabor Altaldnos Iskola és Gimnazium tagiskolajaként miikodik Winkler
Miarta tanitvanya, Andoné Nagy Katalin vezetésével. Részletes informécio:

https://www kincskereso-iskola.hu/
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Szemlélék a Vekker Miihely eldadasiaban’

A Nem csindltam semmit* cimii tantermi szinhazi nevelési eldadas a Vekker Miihely’
kozremikodésében, TANDEM nonprofit szervezettel vald egylittmikodés eredményeként
sziiletett meg.* Az 7-9. évfolyamos tanuldinak® késziilt eldadas 2021 8szétdl szamos szlovakiai
magyar alapiskoldban megvaldsult, Nyarasdtol® egészen Kassaig. Az eléadason a 2021-2024-
es idészakban tobb mint 50 alkalommal vehettek részt didkok.

A Nem csindaltam semmit cimi el6adas témdja a még napjainkban is tabuizalt, de szinte minden
iskolaban jelen 1év0 jelenség: az iskolai zaklatas és kikozosités. Mivel az eléadas alkotoi kozé
tartozom, ezért az irdsom személyesebb hangvételil, igy kozvetlenebb betekintést ad a Vekker
Miihely tarsulas szinhazi nevelési eldadasdnak elkészitési folyamataba és az utdéletébe.
Remélem tovabba, hogy a leend6 és aktivan praktizald pedagégusok szamara lehetdséget kindl
ennek az érzékeny témanak a diakokkal torténd feldolgozasdban. Bizom benne, hogy a Nem
csinaltam semmit komplex szinhazi nevelési eldadas témainditoul szolgalhat az osztalyfonokok
szamara a kozosségben fellépd problémak kezelésére, akar azaltal, hogy a szemléldi attitiidot
¢s annak komplexitdsat helyezi a kozéppontba: a didkokkal kozosen keresiink kiilonféle
megoldasi stratégidkat, valaszreakciokat a problémara. Hattérinformécioként eldrulom, hogy ez
az egyik legkeresettebb eléadasunk.

Mikor jott létre?

Fontos hangstlyoznunk, hogy az eldadés a koronavirum-jarvany okozta lezardsok alatt
sziiletett, vagyis a 2. hullam alatt’ zajlottak az egyeztetések, a kutatéi munka, az improvizacios
probék, illetve a 3. hullam® idején valdsultak meg az osztalytermi probak, amikor az iskolak,
intézmények nem fogadhattak idegeneket — nem kis akadalyt gorditve ezaltal az alkotok elé.

Minden rosszban van azonban valami jo. Kideriilt ugyanis, hogy kézésen gondolkodni, kutatni,
egyeztetni, jelenetet improvizalni, megbeszélni és szovegprobazni online is lehet. Ahogy az is
nyilvanvalova valt, hogy egy elhagyatott iskola termében is tudunk probalni, ha sikeriil —
természetesen legdlisan — bejutnunk. A rendezénk pedig képes online instrualni, ha épp
elegendod a térerd €s a megfeleld latopozicidba helyeztiik a laptop kamerajat.
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Forras: A szerz6 archivuma. Gondor Laszlo fotoja

A Nem csindltam semmit miifaja

Miifajat tekintve a Nem csinaltam semmit tantermi szinhazi nevelési eléadas. A szinhazi nevelés
— mint interdiszciplindris miifaj — 6tvozi a szinhazi és dramapedagogiai eszk6zok hasznalatat
egy adott téman beliil. Ezért is nevezziik az ezen eléddsokban szereplé embereket szinész-
dramatanaroknak.” Fontos, hogy a szinész-drimatandr szinészként is megfeleld attitiiddel
legyen jelen. Mar csak azért is, hogy a diakok érdeklodését felkeltse, de az erdteljes dramatanari
jelenlét szintén elengedhetetlen, nyitottsaggal, valamint a drdimapedagogiai eszkodztarral altaluk
keriil feldolgozasra az eldadas témaja. Fontos a témavalasztds, hogy az adott korcsoportot
érintse ¢és a sajat problémajanak tekintse, de az adott jelenethez, téméahoz kapcsolodd megfeleld
kérdésfelvetés is nélkiilozhetetlen. Mindketté hozzajarul a didkok aktiv részvételéhez az
eléadasban.

Egy szinhazi nevelési eléadasban szerepel egy hagyomanyos értelemben vett szinhazi eléadas,
amihez — eldtte, utana vagy azt megszakitva — egy feldolgozo rész kapcsolodik, amelyben a
résztvevd didkok'® interakcioval reagilhatnak a latottakra. Az interakcid vagy valaszreakcio
nem kotelezd, hallgatni ér. A tapasztalataink viszont azt mutatjak, minél inkdbb husba vago a
téma, annal nagyobb a kozlési vagy a résztvevd didkokban.

A miifaj megnevezésében szerepel az eldadas helyszine is: a tanterem. Ez azt jelenti, hogy az
eldadas helyszine szolgaltatja a diszletet is, amit helyenként sajat kellékekkel egészitiink ki,
ilyen példaul a torolk6z6, szappan, fogas, kréta, virdg.

A helyszint illetden az a csavar a dologban, hogy nemcsak a szinhédzi eléadas helyszine a
tanterem,!! hanem az dsszes jelenet is a tanteremben jatszodik, a didkok pedig az eléadasban
szereplé osztalytarsak az adott esetben. A tantermi szinhdz iddtartama egy o6ra. Az eldadast
megeldzi, majd utokoveti a diakokkal vald ,,beszélgetés”, amit mi kozos gondolkodasnak
hivunk. Ez szintén egy ora hosszisagu, interakciotol fliggden.
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Forrés: A szerzd archivuma. Gondor Laszlo fotoja

Az eldadas elején torténik a réhangolddas a témara, a végén pedig néhany helyzet megvilagitasa
tobb perspektivabol a résztvevék altal, dramapedagogiai eszkdzokkel.!? Fontos mozzanatok
ezek, mivel a résztvevd didkok teremtik meg a sokszinliséget a véleményiikkel, a mi dolgunk
pedig az, hogy erre a diverzitasra felhivjuk a figyelmet, és relevansnak kezeljiik, teret adjunk
az eltérd véleményeknek. Ami viszont a bizalmi kapcsoldodashoz hozzajarul, hogy alkalmanként
egy osztallyal dolgozunk, igy a megnyilatkozas, véleményformalas egy szamukra ismert
kozosség elott torténik.

Szerzoi szinhaz

A Nem csinaltam semmit ciml eldadas szerzoi szinhdz, vagyis az elkészitéséhez nem szolgalt
szamunkra alapul semmilyen kész drama vagy dramatikus szoveg. A szdvegkonyv az
esetiinkben kozos munkabol sziiletett, amelyben a jeleneteket, monologokat a rendezd
javasolta, a jatszok improvizaltak €s az el6adés ir6-dramaturgja allitotta 6ssze és gyurta szinhazi
szoveggé. A kozOs munka viszont joval tobb folyamatot foglal magaba ennél. Az
improvizaciokat megeldzte ugyanis az iskolai zaklatas — azaz a bullying — témakorében valo
kutatas. A kutatds magaban foglalja azt, hogy szakirodalmat olvasunk, szakértéket vonunk be a
munkafolyamatba, tdjékozddunk a témaban, beszélgetiink réla, vitatkozunk €s érveliink. A cél
az, hogy olyan el6adast hozzunk létre, amely az adott korosztalyt érinti, figyelmét felkelti,
eszkozeit tekintve pedig relevans. Fontos tovabba, hogy felkésziiltek legyiink a témaban, hiszen
a szinész-dramatanar vezeti az interaktiv részeket is.

Szemléloi attitiid
A kutakodas soran arra lettiink figyelmesek, hogy a legtobb publikacid az elkéveto = zaklato,
illetve dldozat = bully viszonyrendszerben vizsgalja a helyzetet. Ugyanakkor ott van egy

harmadik fél is: a szemlélé szerepe. Az életiink soran mar valamennyien érintettek voltunk
ebben a szerepkorben. Benniinket éppen a tétlen/aktiv, gyerek/feln6tt szemlélok helyzete
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kezdett el érdekelni. Munkafolyamatunkat a sajat, illetve kozvetlen kornyezetiink
tapasztalatainak feldolgozasaval folytattuk. A probafolyamat ezen részénél elég mélyre as az
ember, visszakeriil a multba, volt, akinél sebek tépddtek fel, régi emlékek jottek eld és kertiltek
mas megvilagitasba. Ezekbdl a helyzetekbdl is taplalkoztunk, és beépitettiik ezeket a késdbbi
improvizaciokba.

Az improvizaciok a rendezd javaslatdra torténtek az azt megel6zéen kozdsen felvazolt
cselekményvazlat utan. Torténetiinkben szerettiik volna kihagyni az online zaklatést és a covid-
idészakot, annak ellenére, hogy mindkett erdteljesen jelen van a gyerekek vilagaban. Ugy
éreztiik, szinhézilag is nagyobb teret kinal, ha az offline térben torténd zaklatast valasztjuk. Ezt
két idésikban helyeztiik el, ezzel is hangsulyozva a téma fontossagat, és hogy az elvarratlan
érzelmi szélak bizony akar évek multan is visszakdszonhetnek az életiinkbe.

Roviden az eloadasrol

A torténet 2019-ben'?, egy kisvarosi (mint példaul a parkanyi) alapiskolaban jatszodik. I1diko
egy tanar, 6 Attila osztalyfonoke, az osztaly most nyolcadikos. Adri Ildiké baratndje, egyben
Attila anyja €s a sziildi szovetségben is fontos szerepet tolt be. Virag személyesen nem 1ép
szinre a torténetben, de tudjuk réla, hogy vilagbajnok 6kolvivo. A multbeli események 1995-
ben jatszoédnak, ugyanezen a helyszinen, ahol I1diko, Adri, Virag és Kriszta osztalytarsak voltak.
Viragot az osztaly kikozositette, nyolcadik év végén kilépett a sulibol, a kilencediket mar
mashol jarta. A jelenben Ildiké elhivja Viragot a palyavalasztasi napra. Ekdzben Ildiko egy
iskolai feladat soran olyan informaciora bukkan, hogy a gyerekek kozott zaklatas torténik,
Marosi Adamot bantjak a fiile miatt. Ildik6 egy névtelen levélbél szerez tudomast a szomszéd
osztalyban zajlo zaklatasrol...

A torténetben a mult és jelen szovevényes szalai €s a kapcsolatok fokozatosan bontakoznak ki
a kozonség szeme elott, akik maguk a szemléldk is egyben, ugyanis kozottiik elevenednek meg
az események. A kozonség igy akarva-akaratlanul szereplévé, azaz a darabbéli osztaly részéveé
is valik.

Feldolgozo rész

Pedagdgiai szempontbdl talan az interaktiv rész a legizgalmasabb az eldéadasban. A tanar
kiviilrdl lehet a szemléldje a didkjai megnyilvanulésainak, lathatja, ki hogyan formal véleményt,
vitatkozik, nyilvanul meg vendégeléadok tarsasagaban.

Ilyenkor gyakran szoktunk olyan visszajelzéseket kapni a tanaroktol, hogy nagyon
meglepddtek, hogy kik voltak aktivak az osztalybdl: olyan didkok, akik nem éppen
kiemelkeddek a tanulmanyaikat tekintve, viszont meglepd modon értékes észrevételeik voltak,
szépen érveltek a véleményiik mellett vagy €pp nagyon kreativan sikeriilt megoldaniuk egy-
egy helyzetet. I[ddnként ennek épp az ellenkezdjét tapasztalja a megfigyeld tanar, vagyis minden
éppen ugy zajlik, ahogy az ¢ o6rajan, csak talan még markansabbak a hangadok, és még inkabb
elnyomjak az egyébként is introvertaltabbakat. A tandrok tobbnyire halasak szoktak lenni az
olyan feladatokért, amelyben a visszahuzobbak is teret kaptak.

Egyébként a csend és a hallgatds nemcsak a szinhazi eldadas és a jelenlét egyik fontos eleme,
illetve fesziiltség forrasa, hanem a didkok részérdl a szinész-dramatanar szdmara egy értékes
visszajelzés. Mogotte ugyanis szamtalan jelenség rejtdzhet. Vagy nagyon is megérintette a téma
¢s megdolgoztatja a didkot beliilrdl, vagy 6rlddik, hogy merje-e vallalni akar az ellentétes
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véleményét az osztalytarsai eldtt; esetleg nem kototte Ot le az eldadas (reméljiik, ez van a
legcsekélyebb ardnyban). A latottak, az eldadas kapcsan feltett kérdések vagy felkinalt
dramajatékok sok érzést és gondolatot elindithatnak a didkokban.

Forrés: A szerzd archivuma. Gondor Laszlo fotoja
Rahangolodas a témara

A Nem csinaltam semmit esetében az el6adast megeldzden van egy témara hangolodo interaktiv
szakasz. E szakasz soran megteremtjiik a kozvetlen teret — a didkok a padokra iilhetnek fel, és
elkezdjiik a témat kibontani. Ki, mikor, milyen helyzetben taldlkozott mar ezzel a mondattal:
En nem csindltam semmit. A didkok tobbnyire mar ezen a ponton bevonédnak a témaba, és
soroljak a személyes vagy kozvetett érintettségli tapasztalataikat. A kérdések pedig
folytatddnak: Miért? Vajon minden helyzetben hazugsag all-e a mondat mogott?
Dramatanarként fontos készség az empatia, a nyitottsdg a masik véleményének elfogadasara,
megeértésére. Felhivjuk a figyelmiiket, hogy az el6adasban néhanyszor elhangzik majd ez a
mondat, legyenek résen. Beszélgetiink tovabba a bantasrél. Eldfordulhat-e, hogy wvalaki
szandékosan bant valakit? Az online térben van-e bantas? Eléfordul, hogy més emberek is latjak
azt, vagy hallanak arr6l, hogy bantanak valakit. Példdul egy osztilyban, nevezziikk ket
szemléloknek. Mit gondol a szemléld, amikor azt latja, hogy mast vagy masokat bantanak? Mi
jar a fejében olyankor? — ezen a ponton mar a didkok is elkezdik kibontani a szemlél6i
magatartast, kozosen gondolkodunk.

Ezutan felhivjuk a figyelmet arra, hogy az eldadasban egy szinész tobb szerepet is jatszik, €s
ezt jelmezzel fogjuk jeldlni szdmukra, valamint hogy 6k mint didkok az eldadas részei, és
idonként hozzdjuk is szolunk szinészként. Majd jo szorakozast kivanva elkésziilodiink az
eldadashoz. Vagyis a szinhdzra valé késziilés is a szemiik el6tt zajlik, nincs fliggony, se szinpad,
csak az élmény varazsa.

Az eloadas utan
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A torténetiink vége nyitott. A didkokkal val6 beszélgetést a lehetséges folytatasokkal kezdjiik.
Ha ez a tortént sorozat lenne, mi lenne a kévetkezo részben? Foglalkozunk tovabba a darabban
elhangzott Nem csinaltam semmit mondatokkal. Mikor hangzottak el? Milyen kontextusban?
Vajon tényleg igazat mondott-e az adott szereplé? Titkolt valamit? Hazudott? Honnan
sejthetjiik, tudhatjuk? Esetleg milyenre valtoztatnak a darab cimét?

A tovabbiakban az el6adasban szerepld konkrét zaklatassal foglalkozunk. Nagyon fontos, hogy
a latottakat értékeljiik, arrol gondolkodunk és keresiink lehetdségeket, mit hogyan lehetett volna
tenni vagy mi miért torténhetett meg. Az egyik szinész-dramatanar segitségével, aki eljatssza
az aldozatot, megnézziik, hogy mi lenne, ha a zaklatas utani napon megjelenne az osztalyban.
Milyenek lennének az osztalybeli reakciok? A vélemények nem kell, hogy a didkok sajat
véleményét tiikrozzEek, lehetnek elképzelt reakcidk is. Utolso jatékként a szemlélok, azaz a
foszerepld aldozat osztalytarsai helyében érvelnek a didkok: amellett, hogy tenni kéne-e valamit
vagy sem (ha igen, mit), amolyan egyszerisitett vitaszinhdzi forméban, melynek a dramatanar
a moderatora. Milyen érv sz6l az egyik vagy masik oldal mellett? Fejezzétek be a mondatot:
Csinalni valamit, mert....

Nem csinalni semmit, mert...

Meghallgatjuk az érveket. Lezarasképp két kérdést tesziink fel: szemléloként ki tudok-e maradni
egy zaklatasi torténetbol? Attol, hogy nem csinalok semmit, ki tudok-e maradni, vagy azzal,
hogy nem csinalok semmit, épp valakit (a zaklatot? az aldozatot?) tamogatok?

Hangsulyoznam, hogy minden eldadés mas, fiigg a szinész-dramatanarok aktudlis allapotatol,
a dramatanarok ¢€s az osztaly kondicionaltsagatol, hogy milyen kapcsolddas keletkezik a kozlo
és befogado fél kozott, mennyire képes elmélyiilni a bizalom e révid id6 alatt. Eppen ebbdl
kifolyolag nincs két ugyanolyan eldadéas és feldolgozo rész sem. A dramatanar részérdl a
rugalmassag €s kreativitas, valamint a helyes helyzetfelismerésbdl fakadé nyitott akcidk é€s
reakciok egyarant fontosak.

Nem csinaltam semmit

(Tantermi szinhazi nevelési eloddas)

Alkotok: Jatszok/Szinész-dramatanarok: Benes Tarr Csilla/Czuczor Nora, Romada Rakottyay
Katalin/ Kuklis Katalin

[ro-dramaturg: Kuklis Katalin

Rendezd: Romankovics Edit

Konzulens: Czuczor Nora

Felhasznalt irodalom:

Gyombolai Gabor (2021): 4 szinész-dramatandr munkdja — A szinészet lehetséges utja. Doktori
értekezése, url: https://archiv.szfe.hu/wp-content/uploads/2021/03/DI_Gyombolai-
Gabor _tezisek magyar.pdf

! Minden érdeklédét szivesen latunk a Tandem 2024. november 22-i konferenciajan, ahol bemutatjuk, hogyan
mukodik él6ben egy ilyen komplex eldadas.

2 Az eldéadas kisfilmje megtekinthetd az alabbi linken:
http://vekkermuhely.com/portfolio-item/nem-csinaltam-semmit/

8 A Vekker Mikhelyr6l tarsulas eddigi munkair6l bévebben az alabbi honlapon olvashatnak:
https://vekkermuhely.com/

4 A projekt az Interreg V-A Slovakia-Hungary Cooperation Programme tdimogatasaval valosult meg.
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5 Az el6adas eredetileg a 6-8. évfolyam részére késziilt, de néhany eléadas tapasztalata utan, valamint a didkok és

a tanarok visszajelzései alapjan a korosztalyi besorolast 7-9. évfolyamra médositottuk.

5 Az el6adas bemutatdja 2021 szeptemberében volt a nyarasdi alapiskolaban.

72020. december — 2021. marcius

82021. aprilis—majus, 2021. szeptember

° A szinész-dramatanar az angol eredetil, ,,Theatre in Education” elnevezésli szinhdzi miifajban alkot. Ennek a

mifajnak a rovid megnevezése ,,T.1.LE.” vagy ,,TIE”. Létrejottekor, Nagy-Britanniaban a miifaj formai ismérve az

volt, hogy az ilyen eldadasok jatszasara 1étrejott TIE tarsulatok, iskolai kdrnyezetben szinhazi eléadasokat

jatszanak fiataloknak, és ezek az eldadasok interaktiv, valamint performativ részekbdl allnak 6ssze. Tartalmi

ismérve pedig, hogy ezek az el6adasok egy-egy jol meghatarozhato téma kapcsan, annak egy fontos aspektusat

vizsgalva, mind szinhazi, mind dramapedagogiai eszk6zokkel dolgozva koriiljarjak az adott témat, és kisérletet

tesznek annak mélyebb megeértésére. A miifaj angliai torténetét és magyarorszagi megjelenését is nézve a TIE

egyszerre jelent szinhazi és pedagogiai Ujitast is. Forras: Gyombolai Gabor: A szinész-dramatanar munkaja — A

szinészet lehetséges utja doktori értekezése, https://archiv.szfe.hu/wp-content/uploads/2021/03/DI_Gyombolai-

Gabor_tezisek magyar.pdf

'© A pedagdgus vagy osztalyfonok mint kiilsé megfigyeld vesz részt a szinhazi nevelési folyamatban, lehet§séget

kap szemléloként megfigyelni az osztalya reakcioit, valamint az eldadast is.

" Szinhaz a szinhazban-effektus, 1lasd: Shakespeare Szentivanéji dlom c. miivében a mesteremberek jelenet.

2 P1. Forr6 szék, Forum szinhaz, Befejezetlen mondat...

'3 Fontos, hogy a koronavirus-jarvanyt megel6z6 idészak legyen az eléadas jelene. Ekkor ugyanis még javaban
tomboltak a lezarasok, mint mar emlitettem. A didkok nagyon vagytak arra, hogy visszakapjak a régi,
maszkmentes életiiket.
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Kovacs Patricia
Multikulturalis nevelés népmesék segitségével
A csillagdsz, a doktor meg az drds cimii népmese feldolgozasa'

frasomban a multikulturalis nevelés kereszttantargy olvasasoran torténé alkalmazasara mutatok be
egy példat. A mddszertani utmutatd készitésének a célja, hogy a negyedik osztalyos tanulokat a
multikulturalis nevelés gyakorlati kérdéseivel konfrontdlja, valamint a tarsadalmi és kulturalis
tavolsagok, kiillonbségek felmérésére, a tolerancia és az empatia gyakorlasara 6sztonozze ket. Az
Ora témajat a szlovak kultira egy szeletének a bemutatdsa, valamint a regionalis népi kultara, a
népi tudas, népi bolcsesség és tradiciok, szokasok megismerése alkotja. Mindez egy szlovak
népmese, A csillagadsz, a doktor meg az oras (Zavada, 2010, 44—47) c. torténet két tandran at zajlo
feldolgozéasaval valosul meg.

HARMINCHAROM
SZLOVAK NEPMESE

A mese Zavada Pal Harmincharom szlovak népmese (2010) cim{i mesegylijteményében talalhato.
A szlovak gyokerekkel rendelkezé ir6 a meséket Samuel Czambel és Pavol Dobsinsky
gyljtéseibdl valogatta. A csillagasz, a doktor meg az ords cimii olvasmany a vidéki embert allitja
szembe a varosi szereplokkel, és felhivja a figyelmet a népi bolcsességek jelentéségére. Ezek az
erds ellentétek, példaul a tarsadalmi vagy szdrmazasi viszonyok kivald eszkozei lehetnek a
multikulturalis nevelésnek. Zavada Gjramesélésének legfontosabb hozadéka a két nép dsszekotése,
sok esetben megfigyelhetjiik a magyar és szlovak népmesék kozotti hasonlosagot — idonként mas-
mas szemszogbdl bemutatva a torténetet.

1. TIranyitott képalkotas
A rdhangolddas elsé szakaszaban a pedagdgus hanganyag segitségével igyekszik a tanulokat

rahangolni a népmese tematikdjara. A hanganyag egy erdei hegyvidék hangjat kozvetiti, a
hattérben madarcsicsergéssel. A gyakorlat a kreativitas és a képzeleteré miikddtetésén alapul. A
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feladat soran a gyerekek a hanganyag hatdsdra fantdziaképet alkotnak, a pedagdgus utasitasai
alapjan mindenki becsukja a szemét és a hanganyagra figyel, melynek segitségével elképzel egy
helyet, amit a belsd kreativitasa el6hoz. Ezt kovetden a tanulok beszamolnak a fantaziaképeikrol.
A feladat célja felkelteni a csoport érdeklddését, illetve felvezetni a mese helyszinét.

Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok kell6képpen ellazultak a relaxacids gyakorlat sordn €és hagytdk, hogy a hanganyag egy
teljesen mas helyszinre repitse dket. A legtobben egy természetkozeli helyen képzelték el magukat,
erdd és allatok kozelségében, illetve hegyvidéki helyszinen, ahol a hattérben a vizesés €s a patak
hangja is kivehetd. Egyes tanulok konkrét cselekményt is lattak maguk elétt: allatokat etettek vagy
egy romos épiiletben a madarszot kovetve sétaltak barataikkal. A gyakorlat teljesitette az elvart
célokat, hiszen a tanulok hasznaltdk a kreativitasukat és a legtobb esetben a mese helyszinét is
akaratlanul megjosoltak, felépitették a képzeletiikben.

2. Jellemtérkép készitése

A rahangolddas folyamataban a tanuldk részt vesznek még egy olvasas elotti tevékenységben. A
feladat sordn a vidéki szlovak ember/nép jellemét kell feltérképezni a mar meglévo tapasztalatok,
tudas alapjan. A gyakorlatot mindenki egyéni munka soran teljesiti egy tablazat segitségével. A
tablazat els§ oszlopaba beirjak a tanulok az elképzeléseiket a vidéki szlovak emberrdl —
tulajdonsagokat, megjelenést, személyiséget, viselkedést, stb. A feladat célja feltérképezni a
tanulok hozzaallasat, elképzeléseiket és az esetleges sztereotipikus jegyeket, amit a szlovak néphez
kotnek. Miutan elkésziiltek a tanulok az egyéni feladatoldéssal, a pedagogus vezetésével kozdsen
megbeszélik a leirtakat, kitérve a kozos és eltérd pontokra. A tablazathoz kotddnek tovabbi
gyakorlatok, melyekre a bemutat6 olvasast kovetden visszatérnek a tanulok.

VIDEKI SZLOVAK EMBER
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Forras: A szerz6 sajat szerkesztése
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanuloknak nem okozott gondot az egyéni feladatmegoldds, mindenkinek sikeriilt
megfogalmazni a gondolatait, véleményét. Az eldzetes tapasztalatok feltérképezése soran két
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ellentétes nézet érvényesiilt. Az egyik oldalon a gyerekek szerint a szlovak vidéki ember joszivii,
kedves, erds, bator, okos, izmos, szereti az allatokat, gazda, paraszt, farmer, kertész, népi ruhat
visel, szakéllas. Az osztalykozdsség tilnyomo része pozitiv iranybdl kozelitette meg a feladatot.
A masik oldalon mar egy negativabb megkdzelitést lathattunk, miszerint a szlovak vidéki ember:
buta, kapzsi, rossz szivii, gazdag, gonosz, vékony, kopasz, nagy orrd, stb. Miutdn mindenki
bemutatta az altala elképzelt karaktert, k6z0s beszélgetés vette kezdetét. Fontosnak tartottam
atbeszélni a gyerekek sajat tapasztalatait, hogy mi all a véleménytik hatterében, hogy lehet6vé
tegyem a negativ sztereotipidk feloldasat. A legtobb esetben a sztereotipikus megkdzelités mogott
nem allt konkrét negativ tapasztalat. Ezen a ponton sziikségesnek éreztem egy improvizacios
gyakorlat beillesztését, ami lehetévé tette a fesziiltség felolddsat az erdsen berdgzdodott
vélemények kinyilvanitasa soran. Egy tiikorjaték segitségével igyekeztem érzékenyiteni a meglévo
negativ attitlidoket és felhivni a figyelmet arra, hogy két ember nem is kiilonbozik annyira
egymastol, illetve ha nyitottsaggal és tisztelettel kozelitjiik meg embertarsainkat, nagyobb
valoszintiséggel mi is ezt fogjuk valaszreakcioként tapasztalni. A tlikorjaték soran parosaval
megvizsgaltuk, hogy mennyi hasonldsagot véliink felfedezni egymasban. Kitértiink arra is, hogy
nem szabad megitélni egyetlen ember viselkedése alapjan egy egész nemzetet. A megfigyeltek
alapjan fontos kiemelni, hogy a pozitiv megkdzelités, a nyitottsag €s tolerancia a szlovak emberek
irant leginkdbb a kétnyelvii csalddokbodl szdrmazd tanulok esetében jellemzd, illetve akik
valamilyen kdzelebbi baratsdgot apolnak szlovéak csalddokkal vagy rokonsagban allnak veliik.

3. Bemutat6 olvasas, szomagyarazat

Az olvasasora f6 részében a tanuldk eldszor is atlapozzak a Harminchdarom szlovik népmese cimii
mesegytjteményt, megtekintik az illusztraciokat. Ezt kovetéen a pedagodgus ismerteti az ora
témajat: az olvasasora kozéppontjdban a kultara, illetve a multikulturdlis nevelés all, ahol
A csillagasz, a doktor meg az oras ciml szlovak népmesét dolgozzuk fel.

A pedagdgus hangosan felolvassa a népmesét, amit a tanuldk némaolvasassal kovetnek. A
gyerekek a szamukra ismeretlen szavakat aldhtizassal jelolik meg. A bemutato olvasast kovetden
szomagyarazat kovetkezik, mely frontalis modon kivitelezhetd. A szomagyarazat soran elsdsorban
a tanulok probaljak megmagyarazni az egyes szavak jelentését. A pedagdgus mindezt kiegésziti
olyan képek vetitésével, amik a mesében a gyerekek szdmdara varhatéoan az ismeretlen jelentésti
szavakat takarjdk. A szavak jelentésének vizudlis bemutatdsa lehetévé teszi a konnyebb
bevésddeést.

4. Tablazat kiegészitése

Miutan a gyerekek befogadtak és megértették a torténetet, a mese cselekménye, a szereplok
megjelenitése all a kozéppontban. A tanuldk paros munka segitségével kiegészitik a tablazat
masodik oszlopat. A feladat, hogy a mese alapjan a szlovdk vidéki ember abrazolasaval —
tulajdonsagai, személyisége — jellemzésével kell kiegésziteni a tablazatot. A paros munka utdn
csoportosan megbesz¢lés koveti a gyakorlatot, majd pedig a reflektalds, kdvetkeztetés. A tanulok
Osszehasonlitjak a két tdblazatba beirtakat, majd a pedagdgus segitségével kovetkezéseket vonnak
le. A folyamat kitér a kozos és eltérd pontok megvizsgalasara, a sztereotipizalt megjelenitésre. A
gyakorlat célja a kritikus gondolkodas fejlesztése, illetve a mar esetleg berdgzddott sztereotipikus
attitidok pozitiv irdnyba val6 formalasa.
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Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A tanulok a paros munka sordn Osszedolgoztak és megvizsgaltak a szereplok megjelenitését. A
megbeszélés soran kitértiink a szlovak vidéki és varosi ember megjelenitésének kiilonbségeire,
illetve 0sszegeztiik, hogy egy nemzeten beliil is mennyire sokféle ember és megjelenités van jelen,
amit a torténet is kozvetitett. Végezetiil a tanulok Osszehasonlitottdk a mesében megjelend
szereplOk tulajdonsagait a sajat elképzeléseik alapjan leirtakkal.

Forras: A szerz6 archivuma
5. A mese mondanivaldja

A kovetkezo feladat a mese fokuszpontjara dsszpontosit. A tanulok megfogalmazzak, hogy mi a
mese tanulsdga ¢€s fontos mondanivaldja, segitségképpen kulcsszavakkal felvazolhatjdk egy
segédlapra a gondolataikat. Miutan a gyerekek elkésziiltek, minden csoport prezentdlja a munkajat
¢€s Osszegzi a mese mondanivalgjat és tanulsagat. A feladat célja a népi tudast, népi bolcsességet
kiemelni a torténetbdl, valamint a természetkozeliséget, hiszen a természettel valé harmonia, a
természet miikddésére valo odafigyelésnek kdszonhetd a helyiek tudasa. Mindez felhivja a tanulok
figyelmét a népi szokésok, tradiciok fontossagara és megbecsiilésére.

Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban
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A csoportos feladatmegoldas soran kijeldltem egy csendfeleldst, egy szonokot és egy id6feleldst,
ami lehetdvé tette a hatékonyabb munkat a csoportokon beliil. A tanuldk kivaloan kozelitették meg
a feladatot, kiemelték, hogy nem szabad lenézni az embertarsainkat, és hogy nyitottsaggal kell
fogadni a segitségiiket, tapasztalataikat. Akadt olyan csoport, aki a régi bolcsességeket €s a népi
tudast emelte ki, amit még kozdsen kiegészitettiink a természet adta lehetdségekkel, ami az ember
és a természet kozotti harmonidbol ered. A gyakorlat végén felvezettem az ora zardsanak
fokuszpontjat, a régi népi szokasokat és mesterségeket, amire a mese is reflektal.

6. Reflektalas

Az 6ra végén a kulturalis identitéas erdsitése all a kozéppontba, emellett fontos hangstlyt kapnak a
csaladi tradiciok, szokasok és régi mesterségek, mely erdsiti a tanulokban a gydkereik tiszteletét
¢s szeretetét. A pedagogus egy prezentacio segitségével bemutatja a gyerekeknek sziilovarosuk,
Naszvad régi mesterségeit — a sustyafonast, kosarfonast, takacsmesterséget, halaszatot,
foldmtivelést (Holop, 2014, 12-29) —, hangstlyozva a helyiek természetkozeliségét, a
tapasztalaton szerzett, generaciokon keresztiil atadott népi tudas fontossagat. Mindez a pedagdgus
altal készitett videdk ¢€s képek segitségével, illetve a kész munkdk prezentalasaval kertil
bemutatasra — a helyi lakossag altal készitett targyak is. Megnéznek egy videdt a kosarfonas
folyamatardl, melyet egy helyi lakos mutat be, akinek csaladja generaciorol generaciora adja at a
fonas tudésat. A tanuldk sajat tapasztalataikat megosztva kotetlen beszélgetés soran kitérnek az
otthoni tradicidkra, szokasokra. Zarasként 0sszefoglaljdk a gyerekek a pedagogus segitségével,
hogy a mese és az olvasasora tevékenységei mire hivtak fel a figyelmet.
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Forras: A szerz6 archivuma

Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A gyerekek nagyon élvezték a prezentacidt és a bemutatott mesterségeket, illetve targyakat, ami a
nyitott beszélgetést magatol elinditotta. A tanulok lelkesen osztottdk meg a sajat tapasztalataikat,
otthoni szokasaikat. Tobbségiik felkésziilés és elozetes utanajaras nélkiil is tudott mondani érdekes
csaladi szokasokat és régi csaladi mesterségeket.

7. A hazi feladat Kijelolése

Hézi feladat formajaban minden tanul6 utanajar, hogy a felmendi mivel foglalkoztak, vagy pedig
hogy milyen, generaciorol generaciora atadott tradiciot, szokdst driz a csaladja. Az eredményeket
plakat forméjaban prezentaljak a kdvetkez6 olvasasoran. A plakatot legalabb A4-es formatumban
kell elkésziteni, mely tartalmazhat képeket és rajzokat is. A tanulok altal vélasztott téma a
kovetkezd oran bemutatasra is keriil a gyerekek prezentaldsaban.
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Forrés: A szerz6 archivuma
Tapasztalatok a feladat lebonyolitasaval kapcsolatban

A hazi feladatra készitett plakatok bemutatasara egy egész tanorat szdntunk, a tanuldk izgatottan
vartak, hogy bemutathassak, mit készitettek. A gyerekek nagyon szép és tartalmas munkakat
készitettek, kivaldan megkozelitve a kijelolt feladatot. A régi mesterségek soran bemutatasra kertilt
tobbek kozt a gyogyszerész, a drotostot, a varga, a molnar, a hentes, az Utépitd, a mezdgazdasz
szakmaja. A régi szokasok egyik legérdekesebb pontja a diszndévagas €s a naszvadi lakodalmas
bemutatasa volt. A naszvadi Pettyem néptanccsoport mai napig 6rzi a régi lakodalmas szokasokat,
még ha csak az eldadasok idejéig is. Az osztaly néhany tanuldja mar maga is részt vett a naszvadi
lakodalmasban.

Osszeségében egy tartalmas orat lathattunk a tanulok munkajanak jovoltabol, figyelemmel
kisérték egymas eldadasat, és hasznos kérdésekkel érdeklédtek a kiilonféle szokasok és
foglalkozasok irant. A prezentalds modszere nem okozott gondot a tanulonak, baratsagos modon
kozelitettik meg a feladatot, a szényegen egy kort alkotva mutattdk be a gyerekek a kész
munkdékat. Az 6ra végét értékeléssel zartuk.

A tanulmany biralati folyamaton ment keresztiil.
Felhasznalt irodalom

Zavada Pal (2010): Harminchdarom szlovak népmese. Budapest, Magvetd, ISBN: 978 963 14 2762
2.
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Holop Ferenc (2014): Nesvady — 2014 — Naszvad. Nesvady, Obec Nesvady, ISBN: 978-80-
971718-0-3.

! K6szonetnyilvanitas: A tanulmany elkészitését a Collegium Talentum 6sztondijprogram tamogatta.

95



2024. november—december, XXXII. évfolyam, 3—4. szam, ISSN 2729-9066

Kardos Kornalia

HuLLaMoK HaTaN, avagy a 3 csepp csapatanak kalandozasai

Ebben a cikkben egy 2019-ben sikeres eTwinning projektet szeretnék bemutatni az olvasoknak.
Az eTwinning egy olyan kozdsség az iskoldk szamdra, amely lehetdséget kinal a tanaroknak
nemzetkozi projektekben valo egyiittmitkddésre. Biztonsagos online kornyezetet biztosit tanar
¢s didk szamara, hogy egyiitt dolgozhassanak kiilonféle projekteken. A tanarok altal vezetett
projektekben vald részvétel lehetéséget ad a didkoknak mdas orszagban ¢l6 tarsaik
megismerésére, tapasztalatcserére, kozos feladatokon valo egylittmikodésre, 1) ismeretek
megszerzésére, egymastol valo tanudsra és baratsagok kialakitasara is.

A projekt alapotletét, ami a HuLLaMok HATAN nevet viselte, egy magyarorszagi kollégandm,
Mataisz Zsuzsanna dolgozta ki, akivel egy konferencian ismerkedtem meg. Az egyik
beszélgetésiink soran megkérdezte, volna-e kedvem egy kozds projekthez. Mivel még
nemzetkdzi eTwinning projekttel nem volt tapasztalatom, 6rommel igent mondtam. Augusztus
végén csapatunkhoz csatlakozott egy erdélyi kollégandnk is, igy a ,,HuLLAMoK H&TaN”
projekt 3 orszag kisdidkjait mozgatta meg, Magyarorszagon, Erdélyben és Felvidéken. Az
alapotlet a tanév végére a partnerek Otleteivel kiegészitve tartalmas projektté valt, amit
Nemzetkozi egytittmikodés-dijjal is értékeltek.

Csapatunk a Domaszéki Balint Sandor Altalanos Iskola és AMI 3. B osztilya és
osztalyfénokiik, Mataisz Zsuzsanna, a Varsolci 1. Szamu Altalanos Iskola el6készité B osztalya
és osztalyfonokilk, Bartus Eva, valamint a Tornagorgéi Alapiskola 2. és 4. osztilya és
osztalyfonokiik, Kardos Kornélia volt.

A gyerekek egy tanéven keresztiil egy képzeletbeli hajo legénységeként utaztak folyokon,
tavakon, tengereken. A kerettorténet soran kiilonbozé kiildetések, ,,jatékok* soran bdviiltek a
vizrél  szerzett  ismereteik,  kornyezettudatossaguk, = kommunikéacios  készségiik,
problémamegoldod képességiik, IKT-s ismereteik, fejlodott a kreativitasuk és sok 1j
tapasztalattal, ismerettel, baratsaggal gazdagodott.

Osszekotott minket az anyanyelviink és a bardtsag, melyet a projekt soran alakitottunk ki.
Ko6z06s jelmondatunk az Egy hajoban eveziink! és koszonésink a Kalandra fel! Ahoy!
volt.Projektiinket 4 részre osztottuk, amely illeszkedett az évszakokhoz, az adott osztaly
tantargyaihoz ¢s tananyagahoz.

1. rész — Oszi szelek szarnyan

2. rész — Fagyos felfedezések

3. rész — Tavaszi sz¢l szarnyan

4. rész — Hiis habok hatan

Ezekbdl néhanyat kicsit részletesebben is vazolok.

1. RESZ — OSZI SZELEK SZARNYAN

Ismerkedés — Skype
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Els6 €10 talalkozasunkat projektpartnereinkkel a Skype program segitségével valdsitottuk meg.
Ekkor a gyerekek még nem tudtak, melyik orszag lakoéi a tarsaink, csak azt, hogy 6k is tudnak,
beszélnek magyarul. Térkép segitségével barkochba jatékkal deritettiik ki egymas lakohelyét.
Mi a bejelentkezés el6tt megbeszéltiik a jaték szabélyait, megtanultuk, atismételtiik a f6- és
mellékvilagtajakat és probajatékot is jatszottunk. A gyerekek nagyon élvezték! Egymasra
hangoloédasunk bizonyitéka az eldre meg nem beszElt hajtogatott papirhajo volt, amivel
iidvozoltik egymast.

Forras: A szerzo archivuma

A kodolas hetén — Code Week, ami egy olyan kezdeményezés, amely a kodolas, a
szamitogépes gondolkodds ¢és a digitalis jartassag népszerlsitését célozza az oktatasi
kornyezetben — a domaszéki gyerekektdl titkos iizenetet kaptunk. Tengerészeti zaszlok
segitségével mutatkoztak be, amit sajat otleteik alapjan egészitettek ki a magyar abécé ékezetes
betiiinek altaluk megalkotott jeleivel. Mi nagy izgalommal fejtettiink meg az lizeneteket, amibdl
kideriilt minden gyerek neve és kedvenc ido6toltése. A valasz sem maradt el. A gyerekek
magyarnyelv-6ran megfogalmaztak magukrdl par rajuk jellemzd mondatot, kozdsen
leelendriztiik és mi is kodokkal valaszoltunk tarsainknak.

A masodikosok rajzban, a negyedikesek a szamitégépes Rajzolé program segitségével
kédoltak irott jellemzéseiket. A legizgalmasabb kodolasi feladat csak ezutan kovetkezett! A
domaszékiek 4 csapatban dolgozva, nyilakkal kodolva kiildtek feladvanyt a wvarsolci
gyerekeknek, akik ligyesen megrajzoltak, mit is rejtettek a kodsorok, még ki is szinezték és
kiegészitették a rajzokat. A képek természetesen hajokat dbrazoltak. Mi pedig a Minecraft
Education Edition segitségével 3D-s modelleket alkottunk a nyilakkal kodolt rajzok alapjan.
Az elkésziilt modelleket be is mutattuk tavoli kis barataiknak, 6k pedig aztdn vidediizenetben
értékelték is a latottakat és elkiildtek nekiink, aminek nagyon oriiltlink.
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(iodolds tengerészeli zdaszlckkal
Forras: A szerzo archivuma
Vizes ¢lohelyek

Oszi kalandjainkat nemcsak a tanteremben, hanem a természetben is folytattuk. Mindhdrom
csapat nekivagott, hogy felfedezze a kozeliikben talalhaté VIZES élohelyeket. Mi Somodiban,
a Szlovak-karszt Nemzeti Park iskolak szamaéra szervezett ,Oszi madarmegfigyelés és
gylriizés* programjan vettiink részt, ahova a park természetvédelmi ore kisért és tartott nem
hagyomanyos természetismeret orat a gyerekeknek, valaszolva minden felmertiilé kérdésiikre
a madarakkal, ¢életmodjukkal, szokasaikkal, védelmiikkel kapcsolatosan. Az ott latottakrol a
gyerekek — egy kis segitséggel — kozos Sway bemutatot készitettek, amit természetesen
megmutattunk tarsainknak is. Ebben sajat gondolataikat, a latott madarak rovid jellemzését
irtak le tarsaiknak és fényképes dokumentécioval is szinesitették a bemutatdjukat.

Forras: A szerzo archivuma

2. RESZ - FAGYOS FELFEDEZESEK

A hideg bekoszontésével sem lankadt a gyerekek kedve. Mindharom csapat kihasznalta az elsé
havat és héembert — mi homodkust épitettiink.
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A hoesés jo alkalmat adott arra, hogy megfigyeljiik a hokristalyok szerkezetét, videofelvételen
is megfigyeltiik, hogyan alakulnak ki. Ezt tobbféle mddon is dbrazoltuk. A domaszéki gyerekek
rajzoran sokristalyokkal tették a festményiik feliiletét érdekesebbé, a varsolciak a ragasztoval
megrajzolt hopelyheket soval szortdk meg, és szdradas utan kék szinti vizfestékkel szinezték ki.
Mi a hoba festettiik meg Oket, st még egy orias hopelyhet is alkottunk és megmértiik a
hosszlisagat is — gyakorolva igy a matematikat is.

Mig Domaszéken eredményesen kiprobaltak a szappanbuborék fagyasztasat €s ezt videdban,
fényképeken ¢és rajzokon meg is oOrokitették, Varsolcon a konyvtdros néni szemléltette
a parolgast, a lecsapodast, a fagyast, az olvadast, mi pedig érdekes kisérleteket végeztiink
a vizzel. Természetismeret-kornyezetismeret 6ran a halmazallapotvaltozasok kozt tanultunk az
olvadasrdl, de arrdl is, hogy vannak anyagok, melyek oldhatok a vizben, és vannak, amelyek
nem. Ki is probaltuk, és utana videofelvételt is készitettiink rola. A kisérleteket a gyerekek
mutattdk be, igy tarsaink Domaszéken ¢és Varsolcon is megfigyelhették a kisérletiink
eredményeét.

A videoban latottakat elére megbeszéltiik. Széban megfogalmaztuk a kisérlet menetét, és
a gyerekek szétosztottdk egymds kozott a feladatokat. Eldszor a batrabbakkal kezdtiik, s az
elkésziilt felvétel lattan tobben felbatorodtak a kovetkezd vided megvalositasahoz. Harom
kisérletrdl késziilt videofelvétel.

Forras: A szerzo archivuma

A viz korforgasat tobbféleképpen is tanulmanyoztuk. A domaszékiek videokat néztek rola, a
BlueBot padlérobottal és a Thinkling oldal hasznalataval tanultak a viz korforgasarol és
a Plickers alkalmazas segitségével bizonyitottak ismereteiket a csapadékfajtakrol. A varsolciak
papirtanyéron abrazoltdk a viz korforgasat, mi pedig kisérletben figyelhettiik meg a viz
mozgasat, a csapadék keletkezését. Zarhaté mlianyag zacskokban megszineztiik a vizet és az
ablakra ragasztottuk. Az osztalyba nézd oldalara a gyerekek tengert és felhdket rajzoltak, igy
a napsugar hatasara szépen lathatova valt a viz korforgasa. Ezt a jelenséget a gyerekek el is
magyaraztak, amirdl szintén videodfelvételt is készitettiink és elkiildtiik tarsainknak.
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Forras: A szerzo archivuma

Kiilon ajandék volt szdmunkra, amikor a domaszékiek egy videdban bemutattdk, hogy az
osztaly hogyan figyeli a magyardzatot. Ez is szép bizonyitéka volt annak, hogy bar tavol
vagyunk, de igy is sokat tanulhatunk egymastol.

Amikor a viz korforgasarol tanultunk kiilonosen kedves lett szamunkra Evi és Joco cseppecske
torténete, akik aviz korforgasdt mesélik el a gyerekeknek, kiegészitve a viztisztitok
jelentdségével, ugyanis alkotoja iskolank egykori didkja, Tanké Tamads, egy cseh cég
megrendelésére készitette az eredeti videot, és a kérésiinkre elkészitették a magyar valtozatat
is, amit azota nagyon sokan megnéztek.

Forras: A szerzo archivuma

3. RESZ - TAVASZI SZEL SZARNYAN
A tavaszi id6szakban is tobb kozos produktumunk sziiletett. Projektpartnereinkkel kozdsen

olyan szavakat (29) gytjtottiink 0ssze, melyek a vizzel kapcsolatosak, és eddigi kalandjaink
fontosakka valtak szdmunkra és elkészitettiik kozos, képes-hangos szétarunkat, melyben a
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harom orszag nyelvén és a két tanult idegen nyelven is olvashatok €s hallhatok gylijteményiink
szavai.

A varsolci gyerekek készitették a rajzokat €s elmondtak a szavakat romanul, a domaszékiek
angolul és németiil, mi pedig szlovakul. Nalunk a szotdr hanganyagdnak rogzitése az
informatikadra keretén beliil tortént. Didkjaim szétosztottdk egymas kozott a szavakat, és
a PowerPoint hangfelvevé gombjanak segitségével 0k rogzitették a hanganyagot.

Tarsainkkal 1d6rdl idére ,,€l0ben” is taldlkozhattunk a Skype alkalmazas segitségével. A
varsolci gyerekek vizzel kapcsolodo talalds kérdéseket tettek fel, a domaszékiek megmutattak
robotjaikat €s egy dallamot, amit Edison robottal programoztak és fel kellett ismerniink.
Szadmunkra ez nagyon érdekes volt, mert a Tavaszi szél vizet draszt cimii dalrél volt sz6.

Mi képes rejtvényt készitettiink nekik. Olyan meséket valogattunk 6ssze, melyekben szerepel
a viz, és édes, so0s, fagyott vizcseppek ,,borébe* bujva a mesékre jellemzé mondatokkal irtuk
korbe azokat (Vizipdk-csodapok, Popeye, Némo nyoméban, Jégvarazs, Spongyabob, A kis
hableany), ill. olyan k6zmondasokat rajzoltak meg, ami vizzel kapcsolatos (Tiszta vizet ont
a pohérba, Szegény ember vizzel f6z, El, mint hal a vizben, stb.).

Magyarorszadgon a Fenntarthatosadgi Témahét kiemelt témai a kdzlekedés, a vizvédelem és az
ENSZ altal 2015-ben megfogalmazott fenntarthatdé fejlodési célok. Projektiinkben tobb
tevékenységgel kapcsolodtunk ezekhez a témakhoz. Varsolcon épitdelemekbdl, Domaszéken
¢s nalunk LEGO-bol ¢és ujrahasznositott anyagokbol készitettiink kiilonféle hajokat-
vizijarmiiveket. Egyik didkom bemutatdvideodja lattdn egy domaszéki kisfiu, aki kiilonben
triatlonozott, kedvet kapott a Minecrafthoz, és a program segitségével digitalisan 6 is bdvitette
a hajohadat.

Forras: A szerzo archivuma

A viz vilagnapja alkalmabol plakatokkal hivtuk fel a figyelmet a viz védelmének fontossagara.
Ennek kapcsan a 3 csepp csapata gondolt egy merészet, és felhivast tett kozz¢, hatdron innen
¢s tal. Kivancsiak lettiink mas kozosségek alkotasaira. Szerettiik volna, hogy a viz védelme sok
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mas kozdsség szamara is fontossd valjon! A beérkezett alkotdsokbdl egy flipbook késziilt.
Almunkban sem gondoltuk, hogy ennyi szép képet kapunk! Tobb mint 400 gyerek alkotott
gyonyorli  rajzokat, festményeket, plakatokat! Természetesen mi 1is gazdagitottuk
a gylijteményt.

4. RESZ — HUS HABOK HATAN
Mese és alkotas

Az egyik domaszéki kislany megtanulta a Miért nem beszélnek a halak? cimi japan népmesét,
melyet videora vettek. Mi is meghallgattuk a mesét, és feladatlap segitségével fel is dolgoztuk,
ezzel is gyakorolva a szovegértést.

A varsolci gyerekek meghallgattak, halakat szineztek, rajzoltak. Az elkiild6tt halaknak a
domaszéki gyerekek festették meg az €lohelyét szinezett szappanbuborékokkal. Mi pedig a
varsolci rajzok alapjan a Tynker programmal megrajzoltuk a halakat és beexportaltuk a
Minecraft Education Edition verziojaba, ahol a gyerekek megszerkesztették a k6zos tervezett
viz alatti vildgukat.

Forras: A szerzo archivuma

Rumini kalandjai

Projektiink egyik napon ,mesés* fordulattal folytatddott. Kitomott levelet kaptunk, amibdl
felbontas utan egy kisegér kandikalt ki. Ismerds volt az egérke, ugyanis oktdbertél minden
pénteken olvasasodran Berg Judit Rumini cimi torténetét olvastuk kozosen és dolgoztuk fel
a gyerekekkel.

Bojtos Benedek, a Szélkiralyné kapitdnya szabadsagra kiildte hozzank Ruminit, hogy sokat
tanuljon toliink is. K6z6s kalandozésaink igy mar vele is folytatédtak. A gyerekek nagyon
megkedvelték a kalandvagyo kisegeret. A mindennapjaink része lett. Egyiitt tanult veliink,
vizzel kapcsolatos kisérletek részese volt, interaktiv feladatokat oldott veliink, még ebédre is
magunkkal vittiikk és egy kirandulas alkalméval bejartuk és megmutattuk neki a viz utjat a
telepiiléstinkon. Latott ndlunk tiszta vizii forrast, 14 méter magasrol lezuduld vizesést, patakot
¢s atelepiilés alatt talalhato tavakat is. Kozben az egyes helyszineken vizes téméju dalokat
énekeltiink, olvastunk, matekpéldakat oldottunk, megnéztik a kilatobol até kornyéki
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madarakat is, ahol a Szlovak-karszt Nemzeti Park természetvédelmi Ore volt a kiséronk, és
Ruminit is olvastunk. Errdl egy vide¢ is késziilt, amit elkiildtiink tavoli tarsainknak is.

Forras: a szerzo archivuma

Ruminitdl nehéz szivvel valtak meg a gyerekek, de tovabbkiildtiik a varsolciakhoz, hogy ott is
megismerhessék €és kalandokat élhessenek vele at a kicsik is. Ott locsolkodott, szemetet szedett,
egylitt tanult vellik is és tarsai is lettek. Az el0készitd osztalyba jard gyerekek papirbol és
csipeszbdl egérkéket készitettek.

Forras: A szerzo archivuma

Kozben be is fejeztiik Berg Judit Rumini cimii regényének olvasasat, és ekkor a gyerekek egy
sajat otlettel leptek meg. Készitsiink tarsasjatékot a domaszéki gyerekeknek és kiildjiik el nekik.
Az otletet tettek kovették. A kis csapat megbeszélte a helyszineket, megjelenitésiiket
a feliileten — mit abrazoljanak. A megvalositas elején szétosztottak a feladatokat, ki mit rajzol
meg, szinez ki, festi be. Fejezetenként mindenki megfogalmazott 5-5 kérdést és ezek koziil
valogattuk ki kdozdsen a legjobbakat. A tarsasjatékra 76 kérdés keriilt, amivel Gjra felidézhették
¢s szamot adhattak a gyerekek a torténet tartalmardl. Természetesen az eljuttatas eldtt ki is
probaltak a jatékot.
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Forras: A szerzo archivuma

Berg Juditnak Hulldmok Hatan projektiink végén kozos levelet is irtunk és el is kiildtiik az
irondnek, aki nagy 6romiinkre valaszolt is a gyerekeknek.

A nyéri sziinet kozeledtével csordultig teltiink élményekkel, amelyeket a magyarorszagi €s
erdélyi gyerekekkel é€lhettiink at az egész év folyaman. A tanév végén a projektet Google-
tirlapon ¢s Padlet feliileten értékeltiik.

Projektiinknek kdszonhetéen a gyerekek tanéviink sordn ujfajta tudéssal, tanuldsi formakkal
gyarapodtak, baratsagok sziilettek és projektfeladataink — jatékaink soran jatszva, jaték kozben
sajatitottdk el a tananyagot, ismerték meg tarsaikat, szokasaikat, fejlodott gondolkodasuk,
prezentacids készségiik, alkotd-kisérletezd kedviik, vitakultarajuk, kreativitasuk, erdsodott
csapatszellemiik a sok-sok kaland soran. Jo volt latni, hogy a visszahuz6do gyerek is lelkesen
részt vett a feladatokban, megnyilvanulasaban nyitottabba valt, szarnyakat kapott. A gyerekek
komolyan vették a feladataikat, mégis a jokedv sugarzott roluk.

HuLLaMoK HA4TaN projektiink szimboluma ¢€s lezarasa egy kozos vided készitése volt, ahol
a Tavaszi szél vizet araszt cimii dal minden versszakat mas-mas, a projektben résztvevo osztaly
énekelte el. fgy ez kicsit szimboluma is lett projektiinknek jellemezve a kozos anyanyelv és
aviz témajat és az Osszetartozast is. Bar orszaghatarok valasztottak el, de adal és édes
anyanyelviink igy is 6sszekotott minket.
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Forras: A szerzo archivuma

A projektrél bévebben a https://sway.cloud.microsoft/VHAJR3cdGISINTnY ?ref=Link oldalon
lehet tajékozodni.
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Csicsay Alajos
A legismertebb magyar 6serddkutatok

Azzal, amit az aldbbiakban leirok — bocsdssak meg nekem az olvasok —, néhany magamra
vonatkoz6 dolgot is elmondok. Mar kamaszkoromban megkedveltem az irodalmat, mégpedig
annyira, hogy azéta nem tudok konyv nélkiil meglenni. Barhova mentem, a valltdskdmnak
egyik rekeszében mindig ott lapult egy-egy konyv, néha még ketté vagy harom is. Amikor
letettem, s valaki véletleniil felemelte, 6nkénteleniil megkérdezte, mi a csudat cipelek benne,
hogy annyira nehéz. Csak azt, ami nagyon fontos, szoktam mondani mosolyogva, mire
legtobbszor megbocsatd fejesovalas volt a valasz. Ezzel azt akarom mondani, szenvedélyes
olvasd voltam, illetve vagyok mindmaig. Elsé sajat konyvem Daniel Defoe (1660—1731)
Robinson Crusoe-ja volt, amit alapiskolds koromban ,,szorgalmam jutalméaul” kaptam az
iskolatol. Annyira bele¢ltem magam az olvasasaba, hogy eszembe sem jutott, a cselekménye
kitalalt mese is lehet, rdadasul politikai indittatdsa. Miért is gyanithatott volna ilyesmit egy
tizenéves kiskamasz?

Nalunk, Csehszlovékidban, az akkor Gjonnan megnyilt magyar iskoldkban, tehat az Gtvenes
évek elején, s6t még késébb is, kiemelt hangsulyt kaptak Petdfi, Arany Janos, Jokai, vagyis a
19. szdzad hazafias irdi. Jokaitol, ami a kezembe keriilt, mindent elolvastam. Egy-egy
regényének a végén mindig nagy szomorusag uralkodott el rajtam, részben a f6hdsok bukasa
miatt, de még inkabb azért, mert ugy éreztem, tobb olyan csodalatos élményben nem lesz
részem, mint amilyet az a konyv adott nekem, amelyiknek a végére értem. Maig allitom, a
,mese” mellett Jokai szerettette meg velem a magyar torténelmet is. A torténelem iranti
érdeklédésemet aztan megerdsitette Gardonyi az Egri csillagokkal, majd kovetkezett Mora
Ferenc az 4satasairdl sz616 humoros irasaival. K6zben meg rakaptam Vernére, akinek a konyvei
szintén magukkal ragadtak. Persze azokban is elsOsorban a kalandok voltak szdmomra
érdekesek, de mellettiik a természet abrazolasaira is felfigyeltem, vagyis altaluk a nagy
titokzatossagok mozgattak meg a fantaziamat.

Nem csoda, mert sziiléfalum hatira tele volt rétekkel, tavakkal, nddasokkal, megannyi
csoportosan €s maganyosan allé botlofakkal (koronas flizek), melyek kozott asott kanalisok
kanyarogtak. Hazank egyik nagy artéri erdeje nekiink, gyerekeknek, ,,0serdd”, pedig ott teriilt
el Bos, Csiliznyarad és Szap hataraban, amik bévelkedtek holtagakban és mocsarakban. Rajta
keresztiil hompdlygott nagy zajjal Eurdpa egyik bdvizii folydja, a Duna. Sz¢lét hatalmas
hullamtord kovekkel raktak tele, kozepén meg egy fakkal benétt sziget sotétlett, ami mogott,
mintha elnyelte volna 6ket valami félelmetes szorny, eltiintek, vagy mogiile elébukkantak a
vastag, fekete fiistot eregetd gdzosok, amelyek hosszu kotelekkel két-harom uszalyt vontattak.
Hidba probalkoztunk a viz széléhez leereszkedni, szerencsénkre sosem sikeriilt, mert a siirii
bozéttal, csalannal, szederinddkkal szegélyezett part azt nem tette lehetévé. Nem csoda, hogy a
Verne-regények némelyike megelevenedett eldttem. Koziiliik a legnagyobb hatast a Rejtelmes
sziget, Nyolcszaz mérfold az Amazonason, a Kétévi vakacio, a Nemo kapitany gyakorolta ram,
de felsorolhatnék még tovabbi egy tucat konyvét, amelyek magukkal ragadtak. Am azokat mér
késobb, kozépiskolas (tanitoképzOs) koromban olvastam, és irojukra akkor mar ugy
tekintettem, mint egy irodalmi miifaj megteremtdjére. Megjegyzem, hogy a Verne-kdnyvekben
talalkoztam el6szor olyan egzotikus allatokkal, amelyekrdl késobb, biologiai tanulmanyaim
soran deriilt ki, hogy mifélék valdjdban. Példaul a dugong egy, az Amazonasban ¢l6, az
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elefantokkal rokon emldsallat. A nautilus (Nemo tengeralattjaroja) pedig nem mas, mint
csigahdzas polip.

Kezdetben kizarolag a szépirodalmat bujtam, leginkabb a regényeket, meg itt-ott a kisprozai
koteteket, valogatas nélkiil. Egyrészt azért, mert nem volt mentorom, aki az ,,0lvasas
miivészetében” segitette volna kibontakoztatni a hajlamaimat, de ha akadt volna is valaki, abban
az idoben nehéz lett volna alkalmazkodni a tanacsaihoz. Részben azért, mert egy kis faluban
éltem, ahol nem volt kénnyti hozzajutni a kényvhoz, plane a szinvonalas irodalomhoz nem. igy
talan az sem volt baj, hogy magamnak kellett r4jonném, az irodalomban mi az igazi értek, és
mi a bovli. Palyat sem olyat valaszthattam, amihez tudtam volna, hogy van némi affinitasom.
Mindazonaltal szerencsésnek mondhatom magamat, hogy nekem a pedagdgusi palya jutott,
abban is a természettudomanyi szakok, melyeket szintén nem Onként valasztottam, hanem
ugymond, ,,tarsadalmi sziikségletb6l”. De ezt mar, tobb okbdl kifolydlag, tobbszor is leirtam,
igaz, csak akkor, ha valaki megkérdezte, miért nem torténelmet és irodalmat tanultam a
foiskolan. Most ismét abbol az apropobdl térek ki ra, hogy megokoljam, mi 0sztonzott engem
az ismeretterjesztd konyvek olvasasara.

Molnar Gabor

Forras: https://irodalmijelen.hu/2010-dec-02-051 1/vak-kedvenc-molnar-gabor

Utdlag vélem tigy, hogy kellett hozzajuk egy hidféle valami, illetve valaki, aki szdmomra hidat
épitsen és rajta at is vezessen. S ez a valaki Molndar Gabor (1908-1980) volt, akinek a
természetrajongasa ¢és a magaval ragadd irdi stilusa Fekete Istvanéval rokonithato.
Eletszeretete, akarat- és teremtdereje pedig, véleményem szerint, senki méaséval. Hanyatott
gyermekévei utdn mezdgazdasznak tanult. 21 éves koraban értesiilt rola, hogy egy magyar
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rovargyijté expedicid késziil Brazilidba, jelentkezett az illetékeseknél, hatha sikeriil a
felfedezoutra indulok kdzé neki is bejutnia. Nem riadt vissza, amikor megtudta, a kutatdécsoport
minddssze két személybdl all, ezért szivesen vették, hogy egy harmadik is jelentkezett. Azt a
feladatot kaptak, hogy Dél-Amerika vadonjabol gyarapitsak a Magyar Nemzeti Muizeum allat-
¢és rovargyljteményét. Alighogy — ki tudja mar, miért — kiilon-kiilon megérkeztek az Amazonas
torkolatahoz, két tarsa annyira megbetegedett, hogy nem tudtdk egyiitt folytatni az utjukat,
vissza kellett menniiilk Magyarorszagra. Molnar egyediil probalta meg a csoport vallalt
kotelességét teljesiteni. Eljutott Manausba, s6t tovabb hajozva a nagy folyam mellékfolyoin,
Mato Grosso — Brazilia egyik szovetségi allama — tobb biotopbdl allo, oridsi teriiletére, ahol
szdmos tudoményos felfedezést sikeriilt tennie. Kozben arrol is kellett gondoskodnia, hogy
sziikds anyagi tamogatasat valami modon ki tudja egésziteni. Egy raktar felligyeletét vallalta,
amelyben robbanodszereket (is) taroltak. Amikor egy gyutacsokkal teli ladat kellett volna egy
tapasztalatlan bennsziilott fiunak athelyeznie, kivette a kezébdl, a lada tartalma véletleniil
felrobbant, és kioltotta a 25 éves Molnar Gabornak a szeme vildgat. Hogy aztdn milyen uton-
modon ¢€s kiknek a segitségével sikeriilt hazajutnia, raadasul még nem akarmilyen €16 allatokat,
hanem oriaskigyokat, meg allatbordket is magéaval hoznia, az ma mar olvashatd az interneten,
¢s videofilmen is megnézhetd. Az utdbbin felesége, Hegyi Margit avat be benniinket a
majdhogynem komikusan létrejott kapcsolatuk, illetve hazassaguk és meghatéan szép kozos
sorsvallaldsuknak a torténetébe.

En 1960-ban keriiltem Muzslara, s mint a tantestiilet (jonnan érkezett tagjara, az iskola
igazgatoja tanitason kiviili feladatként rdm bizta a kozségi konyvtar vezetését, amit drommel
vallaltam, mar csak azért is, mert sajat konyveim szama még igencsak gyér volt, a kdnyvtarban
pedig akadt olvasnivalo bdven. Raadasul a gyerekeket is becsalogathattam oda. Epp abban az
idében jelentek meg frissiben Molnar Géabor Jagudrorszagban, A fehér arany vadonaban,
Palmakunyho az dserdében cimii konyvei, melyek, ami az olvasast illeti, ndlam, mint utaltam
r4, egyfajta szemléletvaltast eredményeztek. Aztdn amikor megtudtam, hogy azokat és az
Osszes miivét (26 kotetet, tobb szaz szakcikkét, valamint néhany radidjatékat) is vakon irta meg
az ir6, szinte megdobbentett. A 14t6 ember szamara hihetetlennek tlinik, hogy ilyesmi egyaltalan
lehetséges. Szanté Gyorgyrdl mar tudtam, hogy szintén vak ir6 volt, olvastam is téle kivalo
konyveket, de 6 torténelmi témaju dolgokat irt, ugyancsak a felesége segitségével. Molnar
Gabor viszont az élményeit elevenitette meg, méghozza élethlien ugy, hogy olvasas kdzben
szinte minden ¢érzékszerviinkkel érezziik a természet esderdokre jellemzO Osszes
megnyilvanuldsat. Mintha mi is boz6tvagd késsel a keziinkben ott csapkodtunk volna jobbra-
balra, ahol 0 jart, azalatt a csekély négy esztendo alatt, melyeket életveszélyekkel teli munkéval
toltott el Brazilia dserddiben.
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Forras: https://www.freepik.com/

Hogy ¢életmiive a szigorti tudomdnyos elvarasoknak is megfelelt, mi sem bizonyitja jobban,
mint az, hogy konyveit Balazs Dénes mint szdmara fontos forrasanyagokat sorolja fel. Az
Oserddk vilaga cimili tanulmanykotetében pedig a kovetkezoket irja a kutatokrol: ,, Hogy kik
voltak az elsé magyarok, akik eljutottak az egyenlitéi dzsungelekbe, nem tudhatjuk. Irdsos
dokumentumok szolnak arrol, hogy Amazoniaban a XVIII. szdzadban jelentos szerepet
jatszottak hazankfiai. Misszionariusként érkeztek a vadonban ¢€lo indidanok kozé, de nem
egyszertien hittéritok voltak, hanem éles szemii természetbuvarok. Koruk legmiiveltebb emberei
kozé tartoztak, akik a tudasukat a nagyszombati egyetemen (...) szerezték meg. Amazonia
tucatnyi magyar kutatéja koziil kettdt ragadunk ki: Brentan Karolyt és Eder Ferencet.” Annak
ellenére, hogy 6k husz évig misszidstarsak voltak, mas-mas teriileteken tevékenykedtek, és
kozben természet- és néprajzi megfigyeléseket végeztek. Brentan feljegyzései olaszorszagi
tartozkodasa idején sajnos mind elvesztek, Eder életének és munkéassaganak a leirdsa viszont
mar az interneten is megtalalhato. Uti beszamolojabol Balazs Dénes idéz néhany rovid,
rémtorténetnek beilld fejezetet. Az egyikhez hozzaflizi: ,,ha nem egy misszionariustol
szarmazna, el sem hinné az ember”. Az én véleményem viszont az, hogy valdsziniileg nem a
sajat tapasztalatait irta le, hanem a bennsziilttek altal kiszinezett eseményeket talaltak fel neki
ugy, ahogyan évszdzadokon 4t nalunk is szokds volt esténként meséket mondani a gonosz
farkasokrdl és az erdd egyéb félelmetes szornyeirdl. A késébbi kutatok mar joval realisabb
képet adnak az eséerddkrol, a kornyékiikrdl és az altaluk bejart teriiletek lakoirol. Kozéjiik
tartozott Magyar Laszlo (1818—1864), aki egyidds volt a skot David Livingstone-nal (1813—
1873). Van-e, ki e nevet nem ismeri? {gy hat nem valészinii, hogy részletesebben kellene réla
sz0lnom — majdnem hasonld céllal jarta be az ismeretlen, idegen tajakat, mint 6. Azért
majdnem, mert Livingstone elsdsorban az anglikan egyhaz hittéritdje volt, s mint olyan, oridsi
felfedezOutakat tett meg Afrikaban, Magyar Léaszl6 viszont kizardlag felfedezdutakra indult,
eldbb Amazoniaba, majd harom alkalommal 6 is Afrikaba. Oket vagy fél évszazaddal késGbb
Torday Emil (1875-1931) kovette. Vele kapcsolatban viszont meg kell jegyezni, hogy 6 nem
az afrikai vadon felkutatdsa céljabol ment ki a kontinensre, hanem mint a gyarmattartd belga
kormany tisztviseldje. Etnografusként figyelemre méltod felfedezéseket tett a Kongoé-medence
népeirdl, melyek folytatdsara az Angol kirdlyi Embertani Intézet és a British Museum is felkérte
ot.

Ko6zben nem lenne szép dolog télem, ha megfeledkeznék Kittenberger Kalmanrol (1881—
1958), akinek A Kilimandzsarotol Nagymarosig cimli kdnyve is nagy hatast gyakorolt ram.
Vagy grof Széchenyi Zsigmond (1898—1967) vadaszati szakirordl, akinek a konyvei egytol
egyig, akarcsak elobb Jokaiéi, szinte elblivoltek. Vele kapcsolatban nem allhatom meg, hogy
egy tanulsadgos anekdotat ne idézzek fel rola. Egy ideig a Magyar Mezdgazdasagi Muzeumban
kapott allast, ahovéa egyszer Kadar Janos is ellatogatott. Amikor taldlkozott Széchenyivel,
udvariasan megkérdezte téle, miként szolithatja 6t, mire a grof, tessék csak egyszerlien
Zsiganak. Kadar: - Mondja, Zsiga, szinte az 0sszes arisztokrata elhagyta az orszadgot, maga
miért maradt itt? A grof: - Tetszik tudni, a Zsiga elment volna, de a Széchenyi nem engedte.
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Magyar LaszIo és az dltala rajzolt térkeép
Forras: http://kepmas.hu

Az ismeretlen tdjak felfedezdi kozt okvetleniil meg kell emliteniink Xantus Janost (1825—
1894). ,, Nem sokkal a kiegyezés utan (1867) az Osztrak-Magyar Monarchia két hajobol allo
expediciot inditott tavol-keleti orszagokba a kereskedelmi kapcsolatok kiépitése céljabol.
Eotvos Jozsef kultuszminiszter ajanlasara Xantus Janos is bekeriilt az expedicioba azzal a
feladattal, hogy a Magyar Nemzeti Muzeum részére néprajzi és természettudomanyi gytijtest
végezzen. Sikeriilt is értékes anyagra szert tennie Ceylon szigetén (a mai Sri Lankan), Szingapur
kérnyéken és Sziamban (a mai Thaifoldon), de az expedicio osztrak parancsnoka az egészet a
bécsi muzeum részére akarta elkiildeni. A vita annyira elmérgesedett kozottiik, hogy Xantus
megvalt az expediciotol, és onallo gytijtomunkaba kezdett.” Nem éppen onként vallalt kalandos
¢életatjanak torténete elégge jol ismert, rovid kivonata mar az interneten is olvashatd, benne az
is, hogy milyen allatokat és novényeket fedezett fel és adott nekik nevet. Hosszas elokésziiletek
utan 1866. augusztus 6-4n nyilt meg a Fvérosi Allat- és Novénykert, melynek & lett az els6
igazgatdja. Szinte természetes, hogy az O, parjat ritkito, 2 500 darabbol allo, tavol-keleti
gylijteményébdl alapitottdk meg a Nemzeti Muzeum Néprajzi Osztalyat, késébb a Néprajzi
Muzeumot is. Ma a gyo6ri allatkert biiszkélkedik Xantus Janos nevével. ,,4 magyar
»dzsungelkutaté« tudésoknak igazi munkateriilete Foldiink legnagyobb tropusi szigete, Uj
Guinea. — {rja Balazs Dénes. — A pdpudk foldjének elsé kutatdja a 19. szdzad 90-es éveiben
(...) Fenichel Samuel (1868—1893) volt, aki életét aldozta a tudomdanyért. (Nem volt egyediili
Cs. A.). Amikor Fenichel halalhire Budapestre érkezett, a szintén erdélyi szarmazasu Biro
Lajos (1856—1931) énként jelentkezett, hogy folytatja a vad Uj-Guinedban Fenichel megkezdett
munkajat. (...) Tobb mint hat éves munkajanak eredménye paratlanul gazdag: preparalt
rovarokbol, hiillokbol és madarakbol allt. Beloliik csaknem 200 ezer darabot juttatott haza a
Nemzeti Muzeumnak. Mint etnografus 6000 targgyal gyarapitotta a Néprajzi Muzeum
anyagat.” Szinte hihetetlen mennyiség. Az dserddkutatok munkaja eleve életveszélyes, részben
azért, mert a bennsziilottek nem mindegyikiiket fogadtak baratsagosan, de ennél is nagyobb
fenyegetettséget jelentettek nekik a tropusi nyavalyak, kivaltképpen a malaria, ami Livingstone
¢s felesége haldlat okozta. A régebbiek kozott talan nem is akadt kivétel, aki ne fert6z6dott
volna meg e moszkitok (mondhatnank, tropusi szunyogok) altal terjesztett valamelyik
plazmédium fajjal vagy mas korokozokkal, igy Bird Lajos is. Am neki szerencséje volt, hogy
nem jutott Livingstone-ék sorsara. Allitolag tanulmanyozta Robert Koch bakteriologiai
munkait, s miutan visszatért Eurdpéaba, szoros baratsagba keriilt a tudéssal. ,, Koch kinines
gvogykezelése szabaditotta meg hazankfiat a gyilkos kortol.” Ezt is Balazs Dénestdl tudhatjuk.

Felhasznalt irodalom:
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Balazs Dénes (1990): Az dserdok vilaga. Budapest, Mora Ferenc Konyvkiadd, ISBN:
963116571x.
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Kovacs Patricia — Petres Csizmadia Gabriella
Innovativ alapiskolas olvasékonyvet fejlesztenek a nyitrai egyetem oktatoi'

,,Nem a gyereknek kell jonak lennie az iskola kedvéert — de sokan hiszik ezt! — hanem: az
iskolanak kell mindent megtennie a gyerekert.”
(Vekerdy Tamas)

A modern pedagogia egyik legfontosabb alapelve, hogy az oktatds nem a tananyag atadasarol szol,
hanem a gyerekek egyéni fejléddésének tdmogatasarol és a képességeik kibontakoztatdsarol is. Az
uj oktatasi modszerek és eszkozok célja, hogy az iskola valoban a tanulok érdekeit szolgélja, és
segitséget nyudjtson szdmukra a vilag megértésében ¢és értelmezésében. E szemlélet tiikkrozodik a
Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmanyok Kara Magyar Nyelv- és
Irodalomtudomanyi Intézete altal inditott, 00SUKF-4/2024 sz. Szovegértelmezést fejleszto
innovativ oktatasi-modszertani anyagok az vj kurrikulum magyar nyelv és irodalom tantargyanak
2. ciklusahoz cimi, oktatasiigyi minisztérium altal tdmogatott projektben, amely a kozoktatasi
reform 1 standardjdhoz egy 4. osztalyosoknak sz0l6 innovativ munkaltatd olvasokonyv
fejlesztését tiizte ki célul.

A projekt nyitd workshopjara szeptember 5-én kertilt sor a Kozép-eurdpai Tanulmanyok Karan,
hét intézmény részvételével. A projekt lebonyolitdi, a Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi
Intézet irodalomoktatoi — dr. Barczi Zsofia, dr. Benyovszky Krisztian, Kovacs Patricia, dr. Petres
Gabriella és dr. N.Toth Anik6 — hat szlovéakiai magyar alapiskolat kértek fel a kidolgozas alatt allo
tankonyv tesztelésére, melyek a kovetkezok: Alapiskola Nagymagyar; Alapiskola és Ovoda,
Pozsonypiispoki; Fegyverneki Ferenc Kozos Igazgatasu Katolikus Iskola, Ipolysag; Ipolyi Arnold
Alapiskola, Ipolybalog; Kazinczy Ferenc Magyar Tanitasi Nyelvii Alapiskola, Tornalja;, Pongrdcz
Lajos Alapiskola, Ipolysag. A talalkozon a hat iskolaigazgatd, valamint a tesztelést kozvetlentil
lebonyolitd, 4. osztadlyban oktatod nyolc pedagogus vett részt. Az 01 oktatasi segédanyagokat kozel
150 tanul6 bevonasaval fogjak pilotirozni.

A workshopot dr. Petres Csizmadia Gabriella, a projekt vezetdje nyitotta meg, aki részletesen
prezentélta a projekt alapinformacioit, céljait, litemtervét. A hallgatésag megtudta, hogy az 1j
segédanyag kidolgozasa ¢€s tesztelése a 2024-2026 kozti idészakra esik. A legintenzivebb
1d6északot a 2024/2025-6s tanév jelenti majd, amikor a kisérleti tankonyv elsé tesztelési fazisa
zajlik. Az olvasokonyv 35 interaktiv feladatlapbol all 6ssze, melyek a szépirodalmi miivek kreativ
¢s produktiv feldolgozasara helyezik a hangsulyt, kiilonbozd szovegteldolgozasi stratégidk
felhasznélasaval. A szovegfeldolgozas kiilonbozd 1épései — az olvaséastechnika gyakorlasatol
kezdve a szovegelemzésen at a differencialdsig — mind a didkok egyéni igényeihez igazodnak. A
projekt szakmai feleldsei kiilon figyelmet szentelnek annak, hogy egy mddszertani Utmutatd
kidolgozasaval tamogatast nyudjtsanak a pedagogusoknak a tankonyv oktatasahoz. A projekt
eredményeinek disszeminadldsa modszertani workshopok szervezésével torténik majd.
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Forras: A szerz6k archivuma

A projekt altalanos bemutatasat kovetden dr. N. Toth Aniké ismertette az elsé feladatcsomag
anyagat, kitérve az egyes feladatok modszertani kérdéseire és fokuszaira. A pedagdgusok
visszajelzéseinek mikéntjét dr. Benyovszky Krisztian foglalta 0ssze, aki ismertette az értékeld
lapok kitoltésének folyamatat. A projekt szervezdi azt kérik a pedagdgusoktol, hogy minden
feladatlap utan — egy megadott szempontrendszert kovetve — dsszegezzeék a megfigyeléseiket €s
észrevételeiket, mely lehetdvé teszi az egyes feladatok korrigalasat és fejlesztését, illetve a
gyermekek igényeihez valo igazitast.
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A talalkozo zar6 eseményét az egylittmiikodést vallalo intézmények kozti szerzodések iinnepélyes
megkotése alkotta, amely dr. Barczi Zso6fia koordinalasaval tortént meg. A szerzddéskotés a nyolc
alapiskola igazgatdjanak és a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmanyok
Kara dékan uranak, dr. Szekeres Laszlonak jovoltabdl tortént meg.

A rendezvényt dr. Szekeres Laszl6 €s dr. Petres Csizmadia Gabriella beszéde zarta. A talalkozo
végén az elso feladatcsomagok is atadasra keriiltek, melyek segitségével megkezdddhet a tesztelési
1dészak. A résztvevOk reményei szerint az 0 oktatdsi segédanyagok ¢és ¢élménypedagogiai
modszerek hozzdjarulnak majd a magyar nyelv és irodalom tanitdsdnak megujitdsdhoz, és a 4.
osztalyos tanulok képességeinek tovabbi fejlesztéséhez.
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! Koszonetnyilvanitas: Késziilt a 005UKF-4/2024 sz. Szévegértelmezést fejlesztd innovattv oktatdsi-médszertani
anyagok az vj kurrikulum magyar nyelv és irodalom tantdargyanak 2. ciklusahoz projekt keretén bellil.
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Zella Agnes
Transzkulturalizmus és bilingvizmus 7.
Nemzetkozi tudomanyos konferencia Nyitran

A Bazis Egyesiilet szervezésében 2024. szeptember 9-10-én keriilt sor a Transzkulturalizmus
¢és bilingvizmus 7. elnevezésli nemzetkdzi tudomanyos konferenciara a Nyitrai Konstantin
Filozofus Egyetem Ko6zép-europai Tanulményok Karan. A konferencia cime egyuttal a
hivoszavait is magaban foglalja: a résztvevok reagalni kivannak az utobbi évek, évtizedek
tarsadalmi valtozéasainak a kovetkezményeire, csatlakoznak azokhoz az irodalomelméleti €s
irodalomtorténeti kutatdsokhoz, melyek a transzkulturélis szemléletet érvényesitik, az eléadok
tobbsége kétnyelvii kdzegbdl szdrmazva vagy abban mozogva dolgozza fel tapasztalatait,
kétnyelvli vagy nyelvvaltd szerzok életmiivére iranyitjdk a figyelmet, kisérletet tesznek a
homogén nemzeti irodalomtorténetek narrativdjanak fellazitdsara, illetve kitérnek a
miforditdsban megjelend transzkulturalis jelenségekre. Szlovakiai magyar viszonylatban
elsoként a Nyitran 2016-ban Németh Zoltan vezetésével alakult kutatocsoport kezdett
foglalkozni a transzkulturalizmus tematik4javal az oktatasi minisztérium altal tdmogatott
VEGA-projekt jovoltabol. Harom sikeres konferencia ¢és a konferencidk anyaganak
publikalasa utdn a projektvezetd a folytatas mellett dontdtt, s hogy van igény erre, bizonyitja a
tény, hogy mar a hetedik évfolyamaba Iépett a program.

A konferenciara jelentkezOk nagy létszama miatt az idén parhuzamos szekciokban zajlottak az
eléadasok, melyeket termékeny vitdk kovettek. Az eldadasok egy része elméleti keretben
helyezte el vizsgalodasa targyat, ilyen volt Magdalena Barbacik-Balakowicz Transzkulturalis
jelenségek a regiondlis emlékezetben, illetve Szarka Szilvia A transzdifferencia fogalmardl c.
eldadasa. Masok egy-egy ¢életmii transzkulturdlis Ujraértelmezésére tettek kisérletet: Pato
Marta Bozena Némcova, Irma Geisslova és Bozena Neumannova expat szovegeit vizsgalta,
Szlukovényi Katalin George Szirtes koltészetének transzkulturalis elemeire fokuszalt, Visy
Beatrix Tompa Andrea regényeinek tobbnyelviiségére és nyelvi hibriditasara tért ki, két
eléadd — Siimegi Istvan és Kovacs Agnes — a nyelvvaltd Agota Kristof életmiivére vilagitott
ra, Bocskor Lilla Kovacs Andras Ferenc lirdjat helyezte multikulturdlis/transzkulturalis
keretbe, Szavai Dorottya Jean Starobinski életmiivével foglalkozott a transznacionalizmus (és
bilingvizmus) tavlatabol.
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Szamos eldado transzkulturalis mélyfurdsokat végzett kiemelt miivekben, ilyen volt Csehy
Zoltan ,,...te is olyan vagy, nem?” Nyomornarrativa, atmenetiség ¢€s szubverzid Székely Janos
(John Pen) Kisértés (Temptation) cimii regényében; Lénart Tamas A masik nyelv keresése.
Franz Kafka; Polgar Anikod Transzlokalis és mitikus terek Devecseri Gébor miiveiben;
Strickland-Pajtok Agnes Egy képzeletbeli tiizeset nyoméban — A magyar vidék orientalista
szemléletli abrazolasa bardé Orczy Emma Son of the People és Links in the Chain of Life
cimli munkaiban; Magdalena Roguska-Némeh A , mozgasban levés” mint transzkulturalis
poétika. David Szalay Turbulence; Mészaros Marton KAF. Erdélyi toredék; Fenyd Déniel
Transzkuturalis emlékezet és restaurativ esztétika Tolnai Ottd Szeméremékszerek cimii
regényfolyamaban; Banyai Eva A Duna transzkulturalis arterei; Veres Erika Hold jegyében —
torok motivumok Péntek Orsolya Pécs-regényében; Haramza Kristof Torélmetszett szerelmek
— A harom hontalan leany: Kurazsi, Nasztaszja ¢és Natasa fondorlatos jatszmainak
Osszevetése; Nagy Csilla ,,fél-fél masodpercre bevagjuk”. A kollektiv trauma atkeretezése
Daniel Kehlmann Mozgokép c. regényében; N. Toth Anikd Forgacs Miklds dramainak
transzkulturalizmusa; Pintér Leila Jeloletlen idézet, allazio, allegéria. Diszkurziv
hataratlépések Medbh MacGuckian két korai versében c. eléadasa.

Az emigracids tapasztalatra fokuszalt Szdz Pal pragai illetdségli boszniai irék miiveivel,
Varkonyi Flora finnorszagi bevandorlési regényeivel, illetve Panagl Zso6fia Gabriella gyermek
perspektivabol  bemutatott élményekkel foglalkozd, valamint Bozs6 Anita ndi
identitdsnarrativakat vizsgald eldadasa.

A miuforditas kérdései is helyet kaptak a konferencian: Pénzes Timea a kétnyelviiség
forditasanak gyakorlatdra mutatott rd Veronika Sikulovd Tulipanbdl paprika c. regénye
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kapcsan, Grunwald Marie-Therese pedig az interkulturalis miiforditas lehetdségeire tért ki
Tolnai Ott6 ,,az a k6 éppen olyan keserti volt™ c. verse forditasanak vizsgalataval.

Petres Csizmadia Gabriella a tobbnyelvii kortars gyermekkonyvek nyelvvalasztasi kérdéseit
jarta koriil, Hizsnyai Toth Ildiké a kinai és a nyugati kulturaban kialakult koronavirus-
metafordkat értelmezte, Borbir6 Aletta Azariah zenéjének tobbnyelviiségét és
multikulturalizmusat érintette, Cseh Gizella Hugonnai Vilma életmiivével foglalkozott, Valyi
Horvath Erika az irodalomterdpia jelentoségére hivta fel a figyelmet, Baldzs Rendta
a kozépiskolai irodalomoktatdsban és irodalomtankonyvekben megjelend transzkulturalis
szemléletet érte tetten, Németh Zoltan pedig egy oda nem itélt német irodalmi dij koré épitette
Osszefoglald eldadasat.

Forras: A szerzo archivuma

A konferencia egyik magyarorszagi eldaddja kiemelte, hogy a magyar irodalomtudomanyi
gondolkodas megujitdsaban nagyon gyakran a hatdron tuli tudomanyos kozosségekbdl
érkeznek impulzusok. A konferencidnak ez felvallalt célja is, ami igy megerdsitd visszajelzést
kapott. Az eldadasok irott valtozatai tudomanyos ¢€s szakfolyodiratokban latnak napviladgot
a kozeljovoben, a konferencia szervezdi — a korabbi évekhez hasonldéan — kdtetet terveznek
kiadni atanulmanyokbdl. Németh Zoltan, a konferencia {6 szervezdje zarszavaban
meghirdette a kdvetkezé évi tudomanyos tanacskozast. Erre komoly igény van: valamennyi
eldado fontosnak tartja kutatasi eredményeinek jabb megosztasat az évek soran dsszeszokott
¢s 1j kutatokkal kiegésziilt tudds tarsasagban.

A konferencia tarsszervezdje a Nyitrai Konstantin Filozofus Egyetem Kozép-eurdpai
Tanulmanyok Kara Magyar Nyelv-és Irodalomtudoményi Intézete, az Arany A. Laszlo

118



Polgari Tarsulds és a Szlovakiai Magyar Akadémiai Tanacs. A program a Kisebbségi
Kulturalis Alap tdmogatasaval valosult meg.
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A tehetség iinneplése: atadtak a XVII. Harmos Karoly Orszagos
Képzomiivészeti Palyazat dijait

A Szlovakiai Magyar Pedagdgusok Szovetsége szeptember 26-an rendezte meg a XVIIL
Harmos Kaéroly Orszagos Képzémivészeti Palydzat {innepélyes dijatadojat és
kiallitasmegnyitdjat. Az eseménynek idén is a Szlovak Nemzeti Mizeum — A Magyar Kultara
Muzeumanak torténelmi épiilete, a pozsonyi Bramer-kuria adott otthont.

crer

asszocidlnak A cinege cipdje, A didergé kiraly vagy a Diobél kiralykisasszony cimii
miivekrél, s miként képesek gondolataikat megjeleniteni a rajzlapon? — a szervezdk idén

crer

mig a képzOmiivészet irant fogékony kozépiskolasok Radndti Miklos szabadon valasztott
versét interpretaltak.

Forrés: A Szlovékiai Magyar Pedagogusszovetség archivuma

,»17. esztendeje mar, hogy itt allhatunk a Magyar Kultira Muzeumdnak torténelmi
¢piiletében, csodas gyermekrajzok gylirijében, s egyiitt linnepelhetjiik a miivészetet és a
tehetséget. Hiszen mindegyik alkotds egy kiilon vildg, megannyi kis 1élek leképezddése a
rajzlapon. Ha hagyjuk, hogy a miivészet megérintsen minket, a sziviink-lelkiink felt6ltddhet
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ezen a sz€p, szeptemberi délutanon” — koszontotte a dijazott gyermekeket, csalddjaikat,
valamint felkészitd pedagogusaikat Fekete Irén, a Szlovdkiai Magyar Pedagdgusok
Szovetségének elndke. Jardbik Gabriella, a Szlovakiai Magyar Kultira Muzeumanak
igazgatdja mindazonaltal {idvozolte, hogy a kiallitas évrdl évre intézményiikben valdsulhat
meg, majd a gyermekek élénk fantadziavilagat és gazdag mulvészi kifejezéstarat méltatta. A
dijatadoval egybekotott kiallitdismegnyitot a Duna utcai Magyar Tannyelvii Alapiskola és
Gimnazium noévendékei — Nagy Benedek, Sillo Dominik és Metzner Déra — gitarjatékkal,
szavalattal és énekkel tették még szinesebbé.

A rendezvényt Véros Maria, az SZMPSZ alelndke moderalta, akit6l megtudhattuk, hogy a
palyazatra 75 intézménybdl 859 alkotas érkezett 87 felkészitd pedagdgus 486 tanitvanyatol,
melyek koziil 6ttagu szakmai zslri valasztotta ki a legigéretesebb munkakat. A biralok idén
39 alkot6 didk munkdjat dijaztdk, s tovabbi 61 palyamiivet kidllitdsra javasoltak. Az
értékelésben részt vett Torok Zita pedagogus (Igazgyongy Alapitvany és Alapfoka Miivészeti
Iskola, Berettyotjfalu), Czeczéné Toth Monika pedagogus (Igazgyongy Alapitvany és
Alapfoku Muvészeti Iskola, Berettyoujfalu), Szabo Csekei Timea miivészettorténész (Duna
Menti Mzeum, Komarom), Fabik Erzsébet pedagogus (Janiga Jozsef Miivészeti Alapiskola,
Nagymegyer), valamint Szvitek Gyorgy, az 6gyallai Miivészeti Alapiskola igazgatoja.

|2
\ X

Forras: A Szlovakiai Magyar Pedagogusszovetség archivuma

A rendezvény leginkabb vart pontja kétségkiviil az eredményhirdetés volt, amikoris a dijazott
tehetségek atvehették a nekik jar6 emléklapot és ajandékcsomagot. A gyermekek széles
mosollyal és csillogd szemekkel jarultak a kozonség elé, Fekete Irén pedig egyénenként is
gratulalt a kitiintetett didkoknak. Az SZMPSZ tovéabba jutalomban részesitette a dijazott
tanulok felkészité pedagdgusait is, amiért a tehetséget felismerve alkotasra Osztonozték
tanitvanyaikat. A program Zsapka Attila fergeteges koncertjével, majd fogadassal zarult.
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Az SZMPSZ munkatarsai végezetlil minden didknak kivalé alkotokedvet és tletgazdagsagot
kivantak, hogy jovére 18. alkalommal is egyiitt {linnepelhessék a szebbnél szebb
gyermekmunkdkat. Hiszen a Harmos-palydzat olyan tradicio, amelyet a jovOben
vitathatatlanul folytatni kell, hogy még sokaig partfogolhassa a tehetséges fiatalokat a
Felvidéken.

A dijazott tanulok és felkészité pedagdgusaik listajat megtekinthetik az SZMPSZ weboldalan
(www.szmpsz.sk).

r
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Csehy Flora
Bencés emlékév a Selye Janos Gimnaziumban

Ujabb emlékév a Selye Janos Gimnaziumban! A komaromi Selye Janos Gimnazium mindig is
biiszke volt torténetére, az el6dok eredményeire és erdfeszitéseire, melyet a magyar kultara
érdekében fejtettek ki. Andruské Imre, a gimnazium igazgatdja a tavalyi Selye 100 emlékév
utan a 2024/25-6s tanévben meghirdette a Bencés emlékévet.

Az emlékév célja, hogy mi, didkok megismerkedjiink a bencés lelkiséggel, s alaposabb tudésra
tehessilink szert iskolank gazdag torténelmi multjarol. Iskolank orszagos hirnevét ugyanis a
bencések alapoztak meg.

1 A T

Forras: a Selye Janos Gimnazium archivuma

A komdaromi gimnaziumot 1776-ban a pannonhalmi bencések vették at a jezsuitaktol: olyan
tanarok oktattak itt, mint Bar6ti Szabo David, a jeles koltd és miiforditd, aki példaul retorikat
tanitott, Czuczor Gergely kolto és szotarird, Révai Miklos nyelvész vagy Pray Gyorgy, a kivalod
torténetird. A hajdani tanitvanyok kozt is szép szdmmal akadnak a magyar kultirtorténetben
kozismertté valt egyéniségek: ilyen példdul Anyos Pal, a szentimentalizmus legismertebb
magyar koltdje, Bedthy Zsolt és Szinnyei Jozsef irodalomtorténészek, Feszty Arpad
festomiivész, illetve Konkoly-Thege Miklos csillagasz.
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Tanari kar
Forras: a Selye Janos Gimnazium archivuma

A torténelem viharainak kiszolgaltatott intézmény egészen 1945-ig helytéllt és példaado
lendiilettel szolgalta a magyar oktatas ligyét, mignem 80 évvel ezel6tt, 1945. junius 28-an kapui
bezarasara kényszeriilt. A tanarokat szélnek eresztették. Az emberprobalo idokben is nagyszeru
teljesitmények sziilettek mind a tudomanyok, mind a miivészetek terén. Bir6 Lucian, Borka
Géza, Gidro Bonifac, Horvath Cézar, Kocsis Karoly és Pataki Maurus nemcsak oktatassal és
tudomanyos munkaval foglalkoztak, hanem széles korben hasznalt tankonyveket irtak, Bird
Lucian pedig Tabortiiz cimmel lapot is alapitott. Kevesen tudjak, hogy 1925-ben, kis hijan 100
évvel ezeldtt a gimndziumban tanito, rendkiviil miivelt bencés atya, Pataki Maurus szlovakra
forditotta A Pal utcai fiuk cimi regényt.

A Koméaromi Szent Bendek Rendi Fégimnazium konyvtara
Forrés: a Selye Janos Gimnéazium archivuma
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Az emlékév idén is felettébb eseménydusnak igérkezik, rendezvények egész sorozatara
szamithatunk. A gimnazium didkjai Elek Jozsef torténelem szakos pedagdgus szervezésében
egy helytorténeti kutatoprogramba is bekapcsolddhatnak: a mult megismerése nélkil a
jovokeépiink sem lehet vildgos.

2024. oktéber 22-én kertil sor a bencés partnerintézmények napjara. A Selye Janos Gimndzium
mar tobb éve miikodik egyiitt a gydri Czuczor Gergely Bencés Gimnaziummal és a Tihanyi
Bencés Apatsagi Muzeummal: ezek az intézmények jelentdsen emelik majd a bencés emlékév
fényét.

Németh Vilmos, a gimnazium egykori igazgatdja megrajzolta Magyarorszag hegy-, sik- és
vizrajzi viszonyainak atnézeti térképét, melyet 1881-ben iskolai segédeszkozként altalanos
hasznalatba helyeztek. Ennek a kivételes térképnek a sokszorositott valtozatat a bencés évben
a gimnazium Ujra kozkincsé teszi, Orosz Orsnek, Nyitra megye kulturdlis és turisztikai
bizottsadga elndkének a segitségével.

A fennmaradt dokumentumok alapjan meglepden izgalmasnak tiintek a gimndzium bencés évei,
a koznapi diakritusok, szokasok, kiilonds tantargyak, értékelési médok. Milyen izgalmas lenne,
ha legalabb egy napra visszacsdppenhetnénk a bencés idok fénykoraba! Vagy legalabb meglévd
ismereteink alapjan rekonstrualni egy gimnazista napjat példaul az 1896/97-es tanévbol. A
napot latin nyelvii iméaval kezdenénk, majd mondjuk Vértesi Leander tartana latin, majd magyar
orat, utdna Hajos Bend rajzold geometriat, Bozmanszky Gyarfas szépirast, Gallik Oszvald
foldrajzot és Honyak Lajos testnevelést. Molecz Tivadar (a Szent Andrds templom
karnagyanak) énekérdja sem maradhatna el. A nap halaadé iméval zarulna. Ki ne vagyna egy
ilyen id6utazasra? Ki ne szeretne gondolatban egy padban iilni Selye Janossal, vagy
hexametereket skandalni Bar6ti Szabo David orajan?

Az elsO osztalykép — 1931
Forras: a Selye Janos Gimnazium archivuma
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Danis Dorian
XXXI. Gidro Bonifac Matematika és Fizika Nap a Selye Janos Gimnaziumban

A kilencvenes évek elején Dr. Ipoth Barnabas, a gimnazium akkori igazgatdja és Olah Gyorgy
tanar Ur inditottdk Utjara a Gidré Bonifdc Napokat. A nap névaddja Gidro Bonifac az egykori
Komaromi Bencés Gimnazium tanara, és 1921 és 1939 kozott legendas igazgatdja volt. Az 6
munkassaganak is kdszonhetd, hogy a két vilaghdboru kozott a bencés gimnazium megdrizte
magyar jellegét. Iskolank jelenlegi igazgatdja, Andrusko Imre a tavalyi iskolai évben Selye 100
emlékévet hirdetett Selye Janos tiszteletére, aki 100 évvel ezel6tt, 1924-ben érettségizett a
komdromi bencés gimndziumban. Idén Bencés emlékévet hirdettiink, hisz 80 évvel ezelétt, az
1944/45-6s tanév volt az utolsoé bencés tanév Komaromban. Az idei Gidré Bonifac Nap is része e
meghirdetett emlékévnek.

Forras: a Selye Janos Gimnazium archivuma

Szeptember 13-an Gidré Bonifac Nap alkalmabol lehetdségiink volt megtekinteni két nagyszerii
tudomanyos témakorii prezentaciot iskolank volt tanuldinak el6adasdban. E16szor Janosdedk Mark,
a manchesteri egyetem elméleti fizika hallgatojanak bemutatojat lathattuk, benne érdekességeket a
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csillagaszatrdl és a kozmosz rejtelmeirdl. Kiillonosen tetszett, ahogy labdékkal demonstralta az
égitestek egymastol valo tdvolsagat €s nagysagat a vilagiirben. A fizikai gyorstalpaloja remek volt,
konnyen meg lehetett beldle érteni az Einstein altal kidolgozott relativitaselméletet, illetve a
Newton-féle gravitacids elméletet. Megismerkedtiink a geocentrikus vilagnézettel s annak hibaival
is. Az eldadast egy frappans idézettel zarta: ,,Az ismeret olyan, mint egy végtelen dcean: minél
tobbet tudunk, annal inkabb rajoviink, hogy még mindig csak a szarazfold szélén allunk.” A
masodik prezentaciét Marosi Botond Maté csillagasztanonc adta eld. Botond a svdjci CERN
latogatasunkat mutatta be. Részletesen beszamolt a kirandulasrol, melyrdl képeket is mutatott.
Elmesélte a lausannei EPFL plazmareaktor miikodését és az intézmény terveit a jovobe nézve.
elhangzott, ami Svijcban elkeriilte a figyelmem. Mindkét beszamold lenyligdzte a fizika
szerelmeseit, és felkeltette az érdeklddésiinket.
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Forras: a Selye Janos Gimnézium archivuma
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Vlahy Anita

Harom iskola ,,Visegrad nyomaban”
A komaromi Selye Janos Gimnazium masodik V4-es projektje

Ez év éprilisdban az online térben sikeriilt rataldlni két olyan V4-es tagorszagbeli iskolara,
amelyekkel majusban meg is palyaztunk egy rovidtartamu minipalyazatot a Nemzetkozi Visegradi
Alapnal, amely egy kisebb pénzadomany oktatési intézmények kozti egylittmiikodésre.

A lengyelorszagi Gdansk melletti kisvaros, Puck Lyceum Akademickije im. Macieja Plazynskiego
nevii kozépiskoldjaval és a magyarorszagi Debreceni Reformatus Kollégium Gimnaziumaval
egyetemben nemsokdra megtudtuk, hogy a torténelmi tematikdju beadvanyunkat az Alap elfogadta.
Ez a tény természetesen nagy oOrOmiinkre szolgalt, hiszen biztosak lehettiink abban, hogy az
elkovetkezd fél évben érdekes élményben lehet része iskolank, a Selye Janos Gimnazium ot, a
torténelem irant érdeklodo, alkotokész didkjanak, akik mellesleg angolul is jol beszélnek, hiszen ez
lett a projekt munkanyelve.

Angyal Zso6fiaval, Antal Fannival, Presinszky Emmaval a III. B osztalybol, valamint Suba Rebekéaval
és Bogar Abellel a ITI. D osztalybol még juniusban elkezdtiik tervezni a komaromi fordulét, azaz a
projekt 1. mobilitasat. Az érdemi munka viszont csak néhany hete, az 0j tanév inditasakor kezd6dott
el igazan, hogy aztan 2024. szeptember 23-25 kozott vendégiil lathassuk a két iskola , kiildottségét”.

Forras: A Selye Janos Gimnazium archivuma
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Szeptember 22-én Budapesten taldlkoztunk eldszor, ugyanis ide érkezett repiilovel a lengyel csapat.
Egy hosszt, faraszt6 varosnézés utan sotétedésre érkeztiink meg vonattal Komaromba. A projekt elsé
napjat, hétfot reggeli felszolgalasaval kezdtiikk iskolank auldjdban. Ezutan harom didkunk
prezentacion keresztiil mutatta be vendégeinknek Szlovakiat, az iskolankat és a komaromi régiot. Ezt
kovetden a résztvevok jatékos formaban igyekeztek megismerkedni egymassal. A délelétt folyaman
Keszegh Béla, Komarom polgarmestere a varoshaza iiléstermében tisztelt meg minket azzal, hogy
nemcsak fogadta a harom csoportot, hanem angol nyelven egy élvezetes eldadast is tartott nekiink a
varosrol. Délutan az erddrendszerbe voltunk hivatalosak, ahol szintén angol nyelvii idegenvezetés
segitségével elevenedtek fel Komarom jelentds torténelmi pillanatai. A hivatalos program végeztével
a didkok még eltdltottek par kdzos orat a kozpontban.

Kedden ujra egyiitt reggeliztiink az iskoldban, majd jott a nagysziinet és vele a villamcsddiilet.
Iskolank sok-sok didkja érzett késztetést arra, hogy csatlakozzon hozzank az udvaron, és egyiitt
tancoljuk el az Orddg utjat. Ez a tizperces esemény tette igazdn emlékezetessé a napot. Nagyon
halasak voltunk, hogy vendégeink megtapasztalhattdk, mennyire Osszetartd a gimndzium
didkkozossége. Az 6rdog utja valoddi dromtanc volt! Rovid dralatogatason is voltunk, aztan Elek tanér
ur egy sétara hivta a résztvevoket, hogy megmutassa Komarom legfontosabb nevezetességeit. De a
délutan is tartogatott érdekességet: betekintést nyerhettiink az dgyallai sorgyartas rejtelmeibe.
Megtudtuk, milyen utat tesznek meg a sor alapanyagai, amig szomjolté nediivé valnak. Az iskoldba
visszatérve még jutott energidnk egy osszefoglald vetélkedore is.

Szerdan reggel kisbuszba iiltiink és Visegrad nyomaba eredtiink. Azaz meglatogattuk azt a helyet,
ahol 1335-ben a cseh, a lengyel és a magyar kirdly azért talalkozott, hogy magyar kozvetitéssel a cseh
¢s a lengyel uralkodd békét kdsson, €s megegyezzenek egymds kolcsonds tdmogatasardl. Ez a
torténelmi esemény szolgaltatta az alapot az 1991-es Visegradi Egyiittmiikodés 1étrehozasdhoz, és
nem utolsdésorban projektiink f& motivuméhoz is. A Salamon-toronynal ugyanis a didkok
filmforgatasba kezdtek: eljatszottak a harom kiraly talalkozojat.
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Visegradrol Budapestre, onnan pedig Debrecenbe utaztunk, ahol a kovetkezd két napban mar az ottani
partneriskola toltotte meg tartalommal a mobilitast. Megismerkedtiink a nagymulta Reformatus
Kollégiummal és annak gimnaziumaval, jartunk a nagytemplomban, a Nagyerdei parkban és a
Debreceni Egyetem épiiletében is. Természetesen nem maradhatott el a hazai didkok prezentacioja
sem. A magyaros izeket lengyel didkokkal kostoltato jaték remek szorakozas volt, nem beszélve arrol
a varosfelfedez6 kvizrél, amelyet egy telefonos alkalmazds segitségével teljesitettek a vegyes
Osszeallitasu csapatok.

Néhany napig eltartott, amire az igényes, Otnapos program minden faradsagat kipihentiik. De a
rengeteg ¢lmény ¢€s latnivald, az 01j ismeretek és ismerdsok feltoltottek didkot, tanart egyarant.
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Implom Jozsef Kozépiskolai Helyesirasi Verseny
VersenyKkiiras és szabalyzat a 2024/2025-0s tanévre

A Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Kozép-europai Tanulmanyok Karanak Magyar
Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézete, az Arany A. Laszlé Polgari Térsulas és a Szlovékiai
Magyar Akadémiai Tanacs a 2024/2025-6s tanévben is megszervezi a szlovakiai magyar
tannyelvii kozépiskoldk (gimnaziumok, szakkozépiskoldk, szakiskoldk) részére az Implom
Jozsef Kozépiskolai Helyesirasi Verseny szlovakiai regionalis fordulojat.

A verseny helyszine: Nyitrai Konstantin Filozéfus Egyetem Ko6zép-eurdpai Tanulmanyok
Kara, Drazovska 4, Nyitra

A verseny idopontja: 2024. december 4. (szerda)
A verseny harom fordulébol all:

1. Aziskolai fordul6t helyi szokés szerint rendezi meg minden kozépiskola (legkésdbb 2024.
november 8-ig!)

2. A masodik fordulot (a szlovakiai orszagos fordulot) személyes jelenléttel szervezziik meg
Nyitran 2024. december 4-én (szerdan)

3. A Karpat-medencei dontét személyes jelenléttel, Gyulan valdsitjuk meg 2025. februar 27—
28. kozott az Erkel Ferenc Gimnaziumban és Kollégiumban.

A szlovakiai regionalis fordulora (a 2. fordulora) a jelentkezés 2 1épésbdl all:

1. Az iskolai forduldt megszervezd kozépiskolak koziil, amely a méasodik forduldban (a
szlovékiai orszagos forduloban) versenyz6t kivan inditani, a Gyulai Erkel Ferenc
Gimnazium ¢és Kollégium honlapjan (www.erkel.hu) regisztralhat a kovetkezd
feliileten: https://www.erkel.hu/implom2/. A regisztraciot kovetden az intézmény kap
egy jelszot, ezzel belépve (az iskolai kapcsolattarto elozo évi felhasznadloi nevével és
jelszavaval is beléphet) tudja a versenyzdjét nevezni 2024. november 8-ig az Implom
Jozset Kozépiskolai Helyesirasi Verseny 2. forduldjaba. A masodik forduléra
a jelentkezés feltétele az online jelentkezési lap hatdriddre torténd kitdltése és a nevezni
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kivant tanul6 altal aldirt adatkezelési hozzajaruld nyilatkozatdnak PDF formatumu
megkiildése az implom.erkel@gmail.com e-mail-cimre.

2. A 2. forduldra (a szlovakiai regiondlis forduléra) a kdvetkezo feliileten is regisztralni
kell, anevezni kivant tanulo és a felkészitdé tanar adatait feltlintetve:
https://www.implom-jozsef-helyesirasi-verseny.superhost.sk/regisztracio/

A regisztraciot 2024. oktdber 8. és november 8. kdzott lehet megtenni. A rendszer 2024.
november 8-an lezar. A hataridon tuli beérkezett jelentkezéseket sajnos mar nem tudjuk
elfogadni!!! A rendszer automatikus valaszt kiild majd a sikeres regisztraciorol.

Az 1JHV szlovékiai orszadgos forduldjanak jonnan kialakitott weboldala is van, melyet az
alabbi linken tudnak megtekinteni: https://www.implom-jozsef-helyesirasi-
verseny.superhost.sk

A Kérpat-medencei dont6be a szlovakiai regionalis forduld 1-8. helyezettje jut a pontszamok
alapjan. A szlovakiai forduldban iskolanként 1, nagyobb iskoldk esetében 2 versenyzd vehet
részt. A verseny idérendje a kordbbi évekhez hasonldan alakul, azaz 9:00 6ratol kb. 15:00-ig
tart, apontos programot arésztvevokkel e-mailben kozoljiik a regisztraciot kovetden.
A verseny tollbamondas irasabol és egy feladatlap kitoltésébdl all. A verseny ideje alatt a kisérd
tanarok szakmai eléadasokon vehetnek részt. Minden résztvevonek (diakok ¢€s kisérd tanarok)
frissitdt és bagettet biztositunk. A verseny f6 szervezd bizottsaga nevében tajékoztatjuk
a kollégakat, hogy a tollbamondés ¢és a feladatlapok javitasakor ebben az évben is a helyesirasi
szabalyzat 12. kiadasat vessziik alapul, ez lesz a mérvado.

A felkésziiléshez hasznalhaté irodalom:

* A magyar helyesiras szabalyai (12. kiadas), 2015.

* Cs. Nagy Lajos: Helyesirasi gyakorlokonyv. Trezor Kiado, 2016.
* Magyar helyesirasi szotar. Akadémiai Kiado, 2016.

A verseny kozponti weboldala (az Erkel Ferenc Gimnazium ¢s Kollégium honlapjan):
https://www.erkel.hu/erkel2/?q=node/37

Mindenkit szeretettel varunk!
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A Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem Ko6zép-eurépai Tanulmanyok Karanak
Magyar Nyelv- és Irodalomtudomanyi Intézete,
az Arany A. Laszlo Polgari Tarsulas és a

Szlovakiai Magyar Akadémiai Tanacs

tisztelettel meghiv minden érdekl6dét a

Kortars —irodalom - tanitas

konferenciara

Helyszin: Nyitrai Konstantin Filoz6fus Egyetem Kozép-eurdpai Tanulmanyok Kara,
949 74 Nyitra, Darazsi Ut 4. (949 74 Nitra, Drazovska 4), A épulet, A-9. terem (foldszint)

Idépont: 2024. november 7.

Program

9.00-9.15: Megnyito

1. blokk: Valtozatok kortars irodalomtanitasra

Szekcidvezet6: Benyovszky Krisztian

9.15-9.35: Feny6 D. Gyorgy: Kortarsak és klasszikusok

9.35-9.55: Merényi Hajnalka: Silent book — a szétlan, mégis sokatmondé m{ifaj

9.55-10.15: Ko6sné Sinké Judit: Utazas egy piros esernybvel — mihelyfoglalkozas egy
csendes konyv feldolgozasaval

10.15-10.35: Kovacs Patricia: Kompetenciafejlesztés multikulturalis nevelés
segitségével

10.35-10.55: Vita

10.55-11.10: Kavészinet

134




2. blokk: Az innovativ irodalmi kurrikulum kihivasai
Szekcidvezetd: Petres Csizmadia Gabriella

11.10 - 11.30: Timar Livia: Képességfejlesztést tamogatdé magyar nyelv és irodalom
standardja

11.30 - 11.50: Benyovszky Krisztian: Az irodalmi standard — és ami mogotte van

11.50 - 12.10: Barczi Zsofia: Egy szintfelmérés tanulsagai. Negyedikes tanulok
szovegfeldolgozasi eredményessége

12.10-12.25: Vita

12.25-14.15: Ebéd- és kavésziinet

3. blokk: Egy tankonyvfejlesztés elméleti-gyakorlati kérdései

Szekcidvezetd: Barczi Zsofia

14.15 - 14.35: Petres Csizmadia Gabriella: A szovegfeldolgozasi készseg fejlesztése —
egy interaktiv-reflektiv olvasokonyv koncepcidja

14.35 - 14.55: N. Téth Aniké: Szovegértd olvasas az élmény jegyében. Betekintés a
szovegfeldolgozast segitd feladatok készitésének folyamataba

14.55 - 15.15: Urge Judit: Egy kisérleti tankdnyv tesztelésének tapasztalatai

15.15-15.30: Vita

15.30: A konferencia zarasa

Arészvételi szandékat, kérjuk, oktéber 31-ig jelezze a magyar.tanszek.nyitra@gmail.com
e-mail-cimen.
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Borbély Diana
Ovoda Dunaszerdahely szivében

A dunaszerdahelyi Benedek Elek Ovoda a csallokdzi jarasi
szé€khely, Dunaszerdahely varos kozpontjaban helyezkedik el.
A varos egyik legrégebbi 6vodajaként tartjak szamon. Az épiilet
régebbi része, mely valamikor csaladi hazként funkcionalt, mar
1954 6ta mikodik 6vodaként, mig az ujabb osztalyokat a hatso,
ujonnan épiilt részben 1975-ben nyitottdk meg. Az intézmény az
ovoda alapitdsanak 55. évforduldjara szervezett iinnepségen,
2009-ben vette fel a tiszetletbeli nevet, melyhez Benedek Elek
leszarmazottai megtiszteld irasbeli hozzajarulasukat adtak. Ettdl az évtdl fogva az intézmény
hivatalos neve Benedek Elek Ovoda lett. Vezetéje 2003-ig Orosz Erika volt, aki hossza ideig
allt az intézmény élén. Nyugdijba vonuldsa utan, 2004-t61 Borbély Diana valtotta 6t az igazgatoi
poszton. 2022-t61 pedig Végh Julia igazgatja az 6vodat.

Dunajska Streda — Dunaszerdahely

TR
T

Forras: A szerzO archivuma

Az dvoda épiilete az elmult két évtizedben fokozatos felujitdson esett at, ennek kdszonhetden
esztétikus és jol felszerelt intézmény varja a gyermekeket. A magyar tanitasi nyelvi, csaladias
hangulatu, a korszerii igényeknek megfeleld harom osztalyos évoda alkalmazottai igyekeznek
0sztonzo kornyezetet, meghitt, szeretetteljes 1€gkort teremteni a gyermekek szaméara, melyben
az egymas iranti elfogadas és a tolerancia dominal. Ennek okédn az inkluzid elvét kovetve az
intézmény tobb sajatos nevelési igényli gyermek nevelését €s oktatasat is biztositja.
A pedagdgusok arra torekednek, hogy a gyermekek ¢életkoruknak megfeleldé modon
szerezzenek tapasztalatokat a koriilottik lévd vilagrol, megtanuljanak boldogulni benne,
s megtanuljak elfogadni egymast.
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A pedagdgusok az o6voda helyi pedagogiai programja segitségével, amely a Kis miivészek
Csodaorszagban elneveztést viseli, a miivészetek eszkozei altal igyekeznek a gyermekek
érzelmi intelligencidjat, kognitiv képességeit fejleszteni, illetve tdmogatni az allami oktatasi
program altal eloirt készségek, kompetencidk formalasat. Ennek okan a jaték, kivaltképp az
esztétikai jatékok és a miivészeti tevékenységek allnak a nevel6-oktaté munka fokuszaban.
A foglalkozasok soran kiemelkedd szerepet kap azene, a béabozas, aképzOdmiivészeti
tevékenységek, a verselés és Benedek Elek hagyatékahoz hiien természetesen a mesélés is. Az
ovoda életében fontos a népmese, azon beliil is Benedek Elek szellemiségének apolasa. A
népmiivészet formanyelvén fogant vers, mese, énekes jaték, a vizualis és targyi kornyezetet
kiemeld program tevékenységi keretként épiti be a hagyoméanydrzést, a népszokasokat is, hogy
az ovondk az évszakokhoz, jeles napokhoz tarsitva tervezhessék meg az 6vodai nevelés
tartalmait.

Forras: A szerzO archivuma

A program a tradicionalis értékek megdérzésének fontossagat is kiemeli, ezért Maria Montessori

crer
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gyermeki aktivitds és szabadsag, valamint az Onkorrekcidé dominalnak a nevelés soran.
A program tovabbi fontos eleme a tevékeny 6vodai élet megteremtése, melyben teret kap az
alkotas, a felfedezés utjan szerzett tapasztalatszerzés és a kreativitas kibontakoztatdsa.

Forras: A szerzO archivuma

Az o6voda pedagbdgusai valljadk, hogy a miivészetekkel vald kapcsolat kialakitdsat mar
kisgyermekkorban el kell kezdeni. Ennek érdekében egész éven at olyan programokat
biztositanak a gyermekeknek, melyekkel megalapozzédk az egyes miivészeti agakhoz vald
szoros kotddést, a nemzeti kultura iranti elkotelezodést, amely majd felndttkorban meghatarozo
lehet.
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