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Gyakorlo pedagogusok valaszai a fogalmazastanitas kapcsan felmeriilo
kérdésekre

Problémafelvetés

Az anyanyelvi ¢és idegen nyelvi kommunikaciés kompetencidkat értelemszeriien a
kulcskompetenciak kozott nevezi meg a Nemzeti alaptanterv (NAT 2020). A hallott és olvasott
informacio feldolgozasa, valamint a szobeli és irasbeli szovegek alkotdsa tehat kiemelt
fejlesztési teriilet az iskolaba 1épéstdl egészen az €rettségiig. Az évente megrendezett orszagos
kompetenciamérések és a nemzetkozi szintii PIRLS, illetve PISA felmérések is hangsulyt
fektetnek az olvaséas-szovegértés képességszint feltérképezésére, ugyanakkor az irasbeli
szovegalkotasi kompetencia monitorozasa nem jellemzd. Az egyediili 4ltalanos szovegalkotast
(is) mér6 megmérettetés az irasbeli érettségi része. Mig az olvasas-szovegértési képesség
helyzetérdl, fejlesztési lehetdségeirdl nagyon sok tanulmany értekezik, joval kevesebb szol a
fogalmazasi képesség mutatoirdl és fejlesztési lehetdségeirdl. Tanulmanyomban ez utdbbi
terliletr6l, a szovegalkotasi képesség fejlesztési lehetOségeirdl, hazai gyakorlatarél irok
tanitokkal késziilt empirikus kutatas eredményeit kdzolve.

Célkitiizés

A tanitok korében végzett empirikus kutatas célja feltdrni az also tagozaton tanito pedagogusok
fogalmazéstanitasi gyakorlatanak jellemz6it, megismerni nézeteiket, stratégiaikat ¢&s
modszereiket a fogalmazastanitasra vonatkozdan. Az anyanyelvi tantargypedagogia tantargy,
azon beliil is a szovegalkotas tanitdsa témateriilet oktatojaként fontosnak tartom, hogy a tanitd
szakos hallgatok tapasztalatokra tegyenek szert a témaban, minek kovetkeztében formaldodhat
pedagbgiai szemléletmodjuk €s boviilhet mddszertani repertoarjuk. Ezért leend6é pedagogus
hallgatok bevonasaval strukturalt interjukat készitettiink tanitokkal. Az eredmények egy
részének bemutatasarol szol ez a tanulmany.

Elméleti hattér

A szoveg létrehozasa egy konstruktiv, alkotd folyamat, mikdzben bonyolult gondolkodasi
miuveletek sora torténik. Ezt a komplex miikddést tobb modell is bemutatja, melyek mindegyike
a kognitiv pszicholdgia elméletein alapul (Molnér, 1996). A modelleket részletesen ismertettem
korabbi tanulmanyomban (Magyar, 2023), most csak néhany fontos alaptételt szeretnék
kiemelni, amit a téma szempontjabol hangstlyozni szeretnék. Az irasbeli szovegalkotast nem
foghatjuk fel linearis folyamatként, hiszen egy-egy irés létrehozasa kozben még a tapasztalt ir6
is tobbszor Gjragondolja, javitja, modositja az alakulo irdsfolyamot. Ezt a gondolatmenetet
tamasztja ald Flower ¢és Hayes (1980) rekurziv modellje, mely a fogalmazasi tevékenységet
harom részfolyamatra tagolja: a tervezés, a megformalds és az atdolgozas szakaszéara. A
részfolyamatok koziil a két sz¢élso kellene, hogy nagyobb hangstlyt kapjon: kell6 id6t forditani
a tervezésre ¢s lehetdséget adni a kész szoveg akar tobbszori atdolgozasara. A magyarorszagi
gyakorlatban az esetek tobbségében ez éppen forditva mikodik, a hangsulyt a megformalasra
helyezve (erre ad lehetdséget a tandra 45 perces iddkerete), és elhanyagolva a tervezésre és
atdolgozasra szant idot. A gondolatok szoveggé strukturalasa az é€letkor elérehaladtaval egyre



inkabb rutinna valik, azonban ahogyan arrdl Bereiter (1980) modellje is tanuskodik, hosszu
folyamat eredménye, mig az irni tanul6 als6 tagozatos gyermek asszociativ irasatol valaki eljut
a professzionalis szintre, az episztemikus irasig (nem sokan érik el ezt a szintet). Bereiter és
Scardamalia (1987) ko6zos modelljiikben a fogalmazasi képesség kezdd- €s végpontjaként a
tudaselmondo6 és a tudasatformalo stratégiat nevezik meg. EIObbi a tapasztalatlan (gyermek),
mig az utobbi a tapasztalt (felndtt) irok sajatja. Talan Robert de Beaugrande (1984) interaktiv
modellje érzékelteti leginkabb, hogy fogalmazas kozben milyen bonyolult, egymésra hato
folyamatok zajlanak az emberi agyban. Ezen folyamatok mentén az ir6 (besz¢éld) a memoriaban
szerteagazoan tarolt informaciokbol koherens, linearis jellegli szoveget hoz 1étre.

A bemutatott modellek mindegyike az iras folyamatjellegét hangstlyozza. Az az irastanitasi
stratégia, mely ezeken az elméleteken alapul, fontos szerepet szan a tervezésnek és az
atdolgozasnak, a fogalmazas elsé valtozatat piszkozatnak tekinti. Teret enged a tanuld egyéni
gondolatainak, a formai kovetelmények betartdsa masodlagos szempont. A didk aktiv
cselekvoje a folyamatnak, ami megnyilvanulhat a téma, a forma vagy akar a cimzett szabad
megvalasztasdban is, de az egymasnak adott reflexioknak és az Onreflexionak is nagy
jelentdsége van. A folyamatalapt irastanitds a hazai gyakorlatban sajnos kevésbé van jelen,
mint az eredményorientalt szemléletmod (Toth, 2008; Szilassy, 2012). Utdbbi esetén a tanar
szerepe a meghatarozo, 6 adja a témat, megszabja a rendelkezésre allo idot, jellemzden formai,
nyelvhelyességi és tartalmi szempontok szerint értékeli az adott id6 alatt létrehozott
produktumot. Az elkésziilt alkotasok bemutatasara, megosztasara, majd a reflexiok mentén
torténd atdolgozasara korlatozottak a lehetdségek, nem része a pedagogiai rutinnak. Ezt a
megallapitast latszanak aldtamasztani jelen kutatds els6 eredményei is, melyeket egy
parhuzamosan megjelend publikacidoban kozliink (Magyar, 2025). Néhany fontos tanulsagot
idézek, melyeket a kapott eredményekbdl vonhatunk le.

A fogalmazastanitds menetére, 1épéseire vonatkozo kérdésekre kapott véalaszok tobbnyire
egybehangzok voltak arra vonatkozdan, hogy a megkérdezett tanitok fontosnak tartjak a
fokozatossagot, a szobeli szovegalkotast megalapozd ¢€s fejlesztdé gyakorlatokon keresztiil
apranként jutva el az irasbeli szovegalkotasig, azon belill is alulrdl épitkezve: szavakbol
szoszerkezeteket, majd mondatokat, bekezdéseket, végiil szovegeket alkotva, jellemzden
meghatdrozott tartalmi, mifaji, stilisztikai és formai kovetelményeket szem eldtt tartva.
Talnyomorészt kotott, a pedagdgus altal iranyitott tevékenységrdél van szo, amelyben
meghatdroz6 a tanmenet altal eldirt kovetelményekhez torténd ragaszkodas. Tobben meg is
fogalmaztak, hogy Iépésrdl 1épésre kdvetik a tanmenetben eldirtakat, vagy nevesitették is, hogy
a Szovegalkotas munkafiizet 3 alapjan tanitanak, ami az aldbbi sorrendben halad: képrol
szoalkotas és ezek leirasa; képrél mondatok szoban, majd irdsban; beszélgetés, beszéltetés;
lényeges, 1ényegtelen elkiilonitése; elézmény, kovetkezmény megallapitasa, sorba rendezési
feladatok.
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A tanitoi valaszok alapjan igazolodni latszik az a hipotézis, miszerint a vizsgalatba bevont
pedagégusok az eredményorientalt fogalmazastanitasi stratégiat részesitik eldnyben a
folyamatkozponta stratégia rovasara. Ennek okat a valaszaik alapjan abban latom, hogy a
fogalmazastanitds az anyanyelvi nevelés kevésbé frekventalt terliletének szamit, ritkan van ré
lehetdség és egy-egy alkalommal kevés 1d6 jut ra, ez az esetek tobbségében egy-egy 45 perces
tanorat jelent. A fogalmazasnak tehat jellemzéen meghatarozott idékeretei, formai €s tartalmi
kovetelményei vannak, €és hangsulyos szempont a nyelvhelyesség, valamint a helyesiras
milyensége is. Alapvetden egy, a tanité altal iranyitott, koordinalt tevékenységrdl van szo. A
megkérdezett tanitok gazdag modszertani eszkoztarral rendelkeznek rahangolddasi technikak
tekintetében a fogalmazasorakhoz, és a differencialds terén is valtozatos eljarasokat
alkalmaznak, am sajat bevallasuk szerint is kevés 1d6 jut egy-egy fogalmazas megtervezésére,
leggyakrabban rogtén az irassal inditanak ¢s a fogalmazasordk zOme magardl a
szovegformalasrol szol, amit aztan a tanito értékel.

Empirikus kutatas

2024 tavaszan tanit6é szakos hallgatok bevonasdval empirikus vizsgalatot végeztiink tanitok
korében a fogalmazastanitas gyakorlatdra vonatkozoan. A kutatéds soran kvantitativ €s kvalitativ
modszert egyarant alkalmaztunk annak érdekében, hogy minél arnyaltabb és atfogobb
eredményeket kapjunk.

Kvalitativ kutatasi eljarasként a strukturalt interjik eszkozével éltiink, husz kérdést
fogalmaztunk meg a fogalmazastanitisra vonatkozoan, s ezeket a kérdéseket valtozatlan
sorrendben ¢és formaban tettiik fel minden interjualanynak. Az interjukérdések az alabbi témakat
fogtak at: a fogalmazastanitas menete, a fogalmazasiras szakaszai, motivacios lehetoségek, a
téma, az id6 ¢€s a terjedelem szerepe, az értékelés szempontjai, az elkésziilt fogalmazasok
utoélete és -munkalatai, modszerek, kreativ eljarasok, differencialas a fogalmazéstanitasban,
tantargykoziségrol alkotott vélemény, sikerek, kudarcok a fogalmazastanitdsban. Terjedelmi



korlatok miatt jelen tanulméanyban az interjikutatds eredményeinek toredékét tudjuk kozolni,
de tovabbi publikaciok szamolnak majd be a tobbi eredményrol.

Az interjukat hattérkérddivvel, irasbeli kikérdezés eszkozével egészitettiik ki, melyben az
interjualanyra vonatkozo6 alapadatokra kérdeztiink ra (pl. nem, életkor, pedagogiai tapasztalat,
miveltségteriilet, tanitott évfolyamok, intézmény, ahol dolgozik). Az interjukérdésekre kapott
valaszokat kodoltuk, az eredmények kozlésénél ezeket a kodokat (11, 12, 13 stb.) tiintetjiik fel.

A minta

A vizsgalati mintat 22 {6 tanitd alkotta, teriileti elhelyezkedésiiket tekintve tobbségiik Jasz-
Nagykun-Szolnok és Heves illetéségli, de Pest és Borsod-Abauj-Zemplén varmegyékben is
tortént adatfelvétel. Egy kivételével mindannyian ndk, €életkori megoszlasukat pedig az 1. abra
szemlélteti. Lathato az abran, hogy a valaszadok 72 szazaléka az 50 év feletti korosztalybol
keriilt ki, és azt is megtudtuk, hogy kozel haromnegyediik legaldbb 25 éve dolgozik
pedagéguskeént, tehat széleskdri szakmai tapasztalattal rendelkezik. A vizsgalt téma
szempontjabol nem nélkiilézhetetlen, ugyanakkor mégis nagyon informativ az adatok mogéttes
tartalma. Nem reprezentativ eredményeket kozliink, a mintavétel ugyanakkor véletlenszertien
tortént, €és nagyon sokatmondo6 az, hogy a mintdban jelentds mértékben feliilreprezentalt az
idésebb korosztdly ardnya, ami utalhat egy eloregedé pedagoégustarsadalom képére.

A véalaszado életkora
22 vélasz

@ 20-25 év
@ 25-30 év

30-35 év
@ 35-40 év
@ 40-45 év
® 45-50 év
@ 50-55 év
® 55-60 év

12V

1. kép: Az eredmények
Forras: A szerzo szerkesztese

A fogalmazas terjedelme

Ha megkérdezziik attol a pedagdgustol, aki mar adott valaha 6ran fogalmazasi feladatot a
gyerekeknek, hogy mi lesz a tanulok els6é kérdése, miutan megkaptak a feladatot, akkor
valoszinlisithetden azt fogja valaszolni, hogy ,,milyen hosszi legyen?” Ez az a tipikus kérdés,
ami a gyerekekben azonnal felmeriil, mihelyst a fogalmazés széba keriil. De vajon kell-e
megszabni terjedelmi korlatot? Segitjiik vagy hatraltatjuk ezzel a tanuldt gondolatai
szarnyaldsaban, kibontakoztatdsdban? Az el6z6 tanulmanyban (Magyar 2025) mar taglaltuk a
fogalmazasra szant idot mint kiilsé motivaciot jelentd objektiv tényezot, és ebbe a kategdridba
sorolhatjuk a terjedelemre vonatkoz6 szempontokat is. Megkérdeztilk a tanitokat, hogy
fontosnak tartjdk-e a terjedelmi korlat meghatarozasat, illetve mitdl teszik fliggévé, milyen
esetekben ragaszkodnak hozza.



A vaélaszok kozott talalunk olyanokat, amelyek egybehangzéan amellett érvelnek, hogy kell
adni terjedelmi korlatot, méghozza hangstlyozva, hogy a lényeg kiemelésére torekedjenek a
gyerekek. 12 ugy fogalmaz, ,,fontos szempont, hogy csak a Iényeges dolgokat irjak”. 15 is
hasonld valaszt adott: ,,Mindenképp. A Iényegkiemelés miatt fontos meghatarozni a
terjedelmet. Ez a korosztaly altaldban bo lére ereszti a szdbeli és irasbeli mondandojat is.”
Véleménye szerint a fokusznak, 1ényegkiemelésnek tudatosnak kell lennie. Ennek alapjait a
szovegértési feladatokkal sajatitjak el. 117 is amellett érvel, hogy a fogalmazas nem lehet
terjengds, a téma szempontjabol fontos dolgokat irjak le a didkok. ,,Legyen benne, aminek
benne kell lennie” — fogalmaz. Véleménye szerint optimalis felépitésii a két mondatbol allo
bevezetést, hdrom-négy mondatos targyalast és két mondatos befejezést tartalmazo iras.
Meglepddve olvasom ezeket a valaszokat, hiszen az alsé tagozatos, 3-4. osztalyos gyerekek
még az irasbeli fogalmazasi képesség fejlodésének kezdetén, az asszociativ iras szintjén
tartanak. Szamukra még oridsi kihivast jelent a szerteagaz6 gondolatok szoveggé formalésa,
hiszen az iras technikajat is épp, hogy elsajatitottak. Ezért tulzasként értékelhetok az olyan
elvarasok, hogy keriiljék a terjengdsséget és a lényegkiemelésre torekedjenek. Ha a
folyamatalapi iraskoncepciobol indulunk ki, akkor éppen, hogy oOriilnlink kellene
pedagbdguskeént egy szertedgazo gondolatfolyamnak, értékelni ezt az asszociativ irast, és az els6
valtozatot piszkozatnak tekintve javaslatokat tenni arra vonatkozdan, hogy hogyan alakithaté
at a sok-sok értékes gondolatot, Gtletet tartalmazo ,,sz6aradat” koherens, a miifaji, stilisztikai,
szerkezeti kovetelményeknek megfeleld szoveggé.

A valaszadok dontd tobbsége amellett érvel, hogy fontos a terjedelmi korlat meghatarozasa. I3
ugy fogalmaz, ha nem ad elvart terjedelmet, akkor Osszecsapjak a feladatot. 119 is ezen a
véleményen van, mondvan ,,meghatarozom a minimum €s maximum terjedelmet is, mert van
olyan tanuld, aki csak két-harom mondatot ir”. Amennyiben a folyamatalapt irdskoncepciobol
indulunk ki, tgy ez a két-hdrom mondat is megbecsiilendd, és a pedagdgus visszajelzései,
tdmpontjai, javaslatai alapjan tovabb fejleszthetd. A legkdzelebbi orara mar lehet, hogy négy-
hat mondattal érkezik, ami akar még tovabb bdvithetd ujabb észrevételek segitségével, és
elérheti a 8-12 mondatos terjedelmet is. Ez egy tlirelmet, kitartast és sok-sok id6t igényl6 feladat
a tanuld és a tanar részérdl is, de csak igy remélhetiink tényleges fejlodést. A gyakorlatban
sajnos inkdbb az jellemzO, hogy az elsé alkalommal elkésziilt 2-3 mondatos fogalmazast
értékeli a pedagogus, am ez az eredményorientdlt szemléletmod nem segit a tanuldnak
sikerélményhez jutni, és a fejlédésben sem tamogatja.
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Tovabbi vélemények a témaban: ,,egy minimum terjedelmet meg kell hatarozni, ahogy azt is,
hogy a mondatok tobb szavasak legyenek, esetleg dsszetett, tobbféle mondatfajtaju mondatok™
— vélekedik 16. ,,Altalaban meghatirozom, hogy hany mondat legyen a minimum és a
maximum. Néha a kevesebb tobb” — all 17 valaszaban. ,,En altalaban 10 mondatot mondok. 4.
osztalyban mar szempont, hogy szépitsék, kerekitsék a mondatokat” —igy 114. ,,Nagyon fontos
meghatarozni a terjedelmet — véli 19 — mindig felhivom a figyelmiiket, hogy révid mondatokat
kérek.” Ezek a vélaszok mind magukon viselik az eredményorientalt szemléletmod jegyeit. A
pedagogus a tevékenység iranyitdja, €s fontos az altala meghatarozott szempontok betartasa,
ami aztan az értékelés alapjat képezi. A tanulo6 pedig irds kdzben szamolja a sorokat és nézi az
1d6t, mikozben megprobal a 1ényegre fokuszalva még egy mondatot kipréselni magabol.

Arra vonatkozoan, hogy milyen szempontok hatdrozzak meg a kivant terjedelmet, valtozatos
valaszok sziilettek. Fiigg példaul az életkortol, az eldismeretektdl, hogy tisztdban vannak-e mar
a gyerekek a formai ¢és tartalmi kovetelményekkel (110). I8, 113, 119, 121 és 122 a tématdl és a
szoveg tipusatol teszi fliggdvé a fogalmazas minimum és maximum terjedelmét. Egyetért ezzel
I11 is, aki szerint a tanulok kotott témanal hasonld terjedelemben irnak, de sajat élmény esetén
egyéni, hogy ki mennyit tud irni a t¢émardl. 113, 121 és 122 még a tanulok egyéni képességeit és
a csoport jellemzdit is figyelembe veszi a terjedelem meghatarozasanal. 120 ugy fogalmaz, azért
fontos meghatarozni a kivant terjedelmet, mert a til nagy szabadsag zavarba hozza a
gyerekeket. Szerinte ezzel mar a felnétt é€letre is készitjiikk dket, hisz ott is vannak olyan
szovegformak, ahol meghatdrozott a karakterszdm, sot, ez a szempont mar a felvételinél is
megjelenik. Egyediil 14 valasza tekinthet6 kiilonlegesnek, egyedinek a tobbivel 6sszevetve. O
igy vélekedik: ,,szerintem fogalmazni kell megtanitani a gyereket, az, hogy milyen terjedelmii
a fogalmazas, masodlagos. Tudja leirni azt, ami a fejében van”. Ha lehet allast foglalni, ezzel a
véleménnyel tudok azonosulni.

A témavalasztas

Erdekelt, hogy a megkérdezett tanitok gyakorlatdban mi a jellemzd a fogalmazasok témajanak
kivalasztasanal. Tamogatjak-e a szabad témavalasztast vagy ragaszkodnak a kotott témakhoz,
s ha igen, melyek ezek?

A valaszadok koziil tobben is emlitették, hogy a tanmenet eldir témakat, ezeket kovetik (12; 16;
120;), ugyanakkor ettdl eltéré valaszok is sziilettek, s olyanok is, amelyek egyértelmiien a
szabadsag fontossagat hangsulyozzdk a témavalasztasndl. 12 inkabb az elején ad lehetdséget a
valasztasra, amikor még ismerkednek a fogalmazasirassal, példaul ,,mi jut eszedbe...?” tipust
asszociacios gyakorlatokat alkalmazva. Hozzateszi, kdveti a tanmenetet, de teret enged a szabad
témavalasztasnak 1is, példaul meseir6 versenynél kooperativ csoportmunkaban képek
segitségével. Egy téman beliil is ad lehetdséget valasztisra. 16 motivald hatdsunak tartja a
szabad témavalasztast. Véleménye szerint az aktualis események, linnepek, egyéni torténések
alkalmat adnak erre. 120 részben timogatja a szabad témavalasztast. ,,Az elején kotott témakat
szoktam adni, a tankonyv, tanmenet logikai felépitését kovetve, az abban targyalt
szovegtipusok szerint. Modernebb, a gyermek lelki vilagahoz kozelebb all6 témat valasztok.
Amikor mar nagyobb ralatasuk van a szovegtipusokra és tobb példat megnéztiink arra, hogy
melyik miifajon beliill milyen témak lehetnek, akkor engedem, hogy vélasszanak kedviik
szerint” - fogalmaz.

A szabad témavalasztast egyértelmiien tamogatok a kdvetkezoképpen érvelnek. 122 szerint a
témavalasztas nagy jelentéséggel bir. Az a jo téma, amirdl tudnak irni; figyelembe veszi a



tanulok életkori sajatossagait; €letszerti €s idoszert. 14 ugy fogalmaz, ,,tdmogatom, mert akkor
lesz eredményes, ha a gyerekek 6rommel végzik. Ha én jel616m ki, arra torekszem, hogy olyan
téma legyen, amit a gyerekek atéltek egyiitt vagy egyénileg.” 17 is torekszik a gyermekek
érdeklédési koréhez igazitani a témat. Altalaban 2-3 opci6 koziil vélaszthatnak, példaul ,,irj
mesét!”; ,,Mesélj az ¢élményeidrol!”; ,,Képzeld el!”; ,, Kedvenc allatod”; ,, Torténet képekben”
stb. 19 ugy véli, ha a gyerekek maguk valaszthatjak ki, mirdl irnak, akkor jobb fogalmazasok
sziiletnek. 15 is elfogad sajat otleteket, illetve tobb témat ad meg lehetdségként. 113 is amellett
érvel, hogy meg kell adni a valasztds lehet6ségét, mert a gyermek képzelete akkor tud
szarnyalni fogalmazas kozben. 111 érzékletesen fogalmaz, amikor a szabad konyvvalasztashoz
hasonlitja a téma szabadsagat. ,Mindenkinek mds az egyénisége - mondja. Vannak
kotelezettségek, amiken mindenkinek tul kell esni: egy leirason, elbeszélésen, de akkor lesz jo
a fogalmazas, ha az ember szabadjara engedheti a sajat gondolatait.”

Forras: freepik.com

A témavalasztas kapcsan elmondhatd, hogy a megkérdezettek tobbségénél egyetértést
tapasztalunk a tekintetben, hogy kovetik a tanmenet altal meghatarozott eldirdsokat,
ugyanakkor kelléen rugalmasan kezelik azokat. Fontosnak tartjdk egy-egy miifa; vagy
szOvegtipus tartalmi és miifaji jegyeinek megtanitasat, gyakoroltatasat, 4am a kotelezok mellett
lehetdség nyilik szabadabb feladatmegoldasra is. Egy-egy kotott témat is igyekeznek a tanulok
¢életkori sajatossagaihoz, a csoport jellemzdihez, illetve a tanuldk egyéni sajatossdgaihoz
igazitani, teret engedve a valasztasnak, ezaltal a gondolatok szarnyalasanak, a személyiség
kibontakozasanak.

Kedvelt témak

Kapcsolodva a fentebb leirtakhoz, érdekelt az is, hogy vannak-e olyan téméak vagy
szovegtipusok, amelyekben a gyerekek szivesebben alkotnak szoveget, s mik tartoznak ide? Az
interjualanyok tobbsége kiemelte, hogy a sajat élmény, tapasztalat, hozzajuk kozel allo témak
azok, amikrdl szivesen vagy sikerrel irnak a gyerekek. Kedvelik az élménybeszamolot (11, 13,
113; 117; 118; 120) veliik megtortént eseményrdl (pl. kirandulés, sziinet, karacsony, nyuszi nap,
olvasmanyélmény stb.). Kedvelt témaik kozé tartoznak a kiséllat, jaték, film, csalad,
osztalykozosség, baratok, ezekrdl szivesen alkotnak leirast vagy élménykozld szoveget. Az
elbeszéld szovegek is kozel allnak hozzajuk, koziiliik i1s a meseiras a legkedveltebb (15; 17; 112;
113; 114; 115; 117; 118).



A kedvelt témak tehat szorosan kapcsolddnak az életkori sajatossdgokhoz, a gyerekek
érdeklodési koréhez és hattérismereteihez, s ezekre az igényekre a tantervi kovetelmények is
reagalnak, hiszen az als6 tagozatban megismert miifajok és szovegtipusok reflektalnak a tanuloi
sajatossagokra.

Osszegzés

Tanulmdnyomban a fogalmazastanitds gyakorlatarol irtam, elébb kiemelve annak néhany
elméleti vonatkozésat, majd a tanitok korében végzett kutatdsom részeredményeit mutattam be,
amit irasbeli és szobeli kikérdezéssel végeztem. Az interjukutatas soran érintett kérdések koziil
a terjedelmi korlatok miatt csak keveset sikeriilt jelen irdssomban megvélaszolni, azonban mar
ezek az eredmények is fontos tanulsdgokkal szolgalnak.

A kutatas eddig feldolgozott eredményei arra engednek kovetkeztetni, hogy a tanitok korében
a fogalmazastanitas kapcsan még mindig elterjedtebb az eredményorientélt szemléletmod, mint
a folyamatalapt. A fogalmazasok a tanitd altal meghatarozott idokeretben, terjedelemben és
tartalmi, mifaji, formai kovetelmények mentén késziilnek, korlatozott lehetséggel az
atdolgozasra. A tanuloi aktivitas €és szabadsag korlatozott teriileteken beliil jelenik meg, ilyen
példaul a fogalmazist megel6z6 radhangolodéasi szakaszban torténd kozos, akar jatékos
formaban zajlo otletgytjtés, illetve a témavalasztas.

A tovabbi feldolgozandd témak kozé tartoznak az értékelés, a visszajelzés, a javitds, az
atdolgozas, a megosztas, a tantargykoziség, a fogalmazastanitds megkedveltetésének technikai,
a folyamatalapu irastanitasrdl vallott vélemény, az RWCT ¢és a kreativ irds technikéainak
ismerete és alkalmazasa, valamint a fogalmazastanitas nehézségei, buktatoi és sikertényezoi
problémakorok. Ezek a témak, illetve a vonatkozo kérdések €s az azokra kapott valaszok még
feldolgozasra varnak, de tovabbi tanulményokban rovidesen publikéldsra keriilnek.

A tanulmany birdlati folyamaton ment keresztiil.
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