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A fogalmazasi képességet befolyasolo tényezok

Bevezetés

Tanulméanyunkban azt a kérdést jarjuk koriil, hogy melyek a fogalmazastanitas és -tanulas
sikertényez0i a szakirodalom és a gyakorld pedagogusok szerint, milyen tényezok €s hogyan
befolyasoljak a fogalmazasi teljesitményt. Vizsgaljuk a csaladi hattér, a pedagdgus és a
gyermek szerepét az iskolai teljesitmény alakuldsdban, valamint bevalt technikékat,
madszertani Otleteket keresiink a fogalmazas megszerettetésére. Jelen irasunk egy cikksorozat
része, amely egy — tanitok korében végzett — interjukutatas eredményeit mutatja be tobb
részletben.

Elméleti hattér
A fogalmazasi képesség helye a képességek rendszerében

A fejlett anyanyelvi kompetencidk a tanulds és a tudas alapvetd feltételei (Radi, 2018). Az
irasbeli szovegalkotds ezen beliil az ¢élet minden teriiletén alkalmazott eszkdztudast jelent,
amelynek a mindsége alapvetden meghatarozza tevékenységeink sikerességét (Nagy, 2013). A
fogalmazasi képességet az IEA az 1980-as években gy hatirozta meg, mint a nyelvi,
gondolkodési ¢és egyiittmiikodési képességnek, valamint az olvasas- ¢€s irdstechnikai
készségeknek a kommunikacios célok megvaldsitasa érdekében mitkodod egyiittesét (Kadarné,
1990). Nagy Jozsef (1996) rendszerében a fogalmazasi képesség a kognitiv kommunikécios
képesség, azon beliil is az irdsképesség egyik komponense, dsszefiiggd gondolatrendszerek
irasbeli kozlésének a szabalyrendszerét jelenti. A kognitiv pszichologia klasszikus modelljei a
szovegalkotasi folyamatot Osszetett, soktényezOs rendszerként irjdk le, ahol a szdveg
megalkotdsanak a folyamata nem elszigetelten, hanem a feladatkornyezettel valo folyamatos
interakci6 kdzben valdsul meg (Nagy, 2013).

A nyelvi szocializacios kozeg szerepe a fogalmazasi kompetencia fejlodésében

A nyelvi képességek velesziiletett, specialis alapokon nyugszanak, de a kornyezeti ingerlés
mindsége befolyasolja a nyelvelsajatitas sebességét. Az iskola mint az intézményes
szocializacid f6 szintere a hatékony tanulas szempontjabol kiemelt jelentOséget tulajdonit a
nyelvnek. Azonban a tanuldk nyelvi kompetencidja eltérd, ami a csaladi nyelvi bemenet
mindségével és mennyiségével, valamint a nyelvi szocializacids kozeggel magyarazhatd. A
kutatasok (Pap — Pléh, 2003; Zoller, 2013) egyértelmiien bizonyitjak, hogy az eltérd szocialis
helyzet 6sszefliggésbe hozhat6 a gyermekek beszédében mutatkozo kiilonbségekkel. A csalad
kulturélis javakkal valdé gyenge -ellatottsaga (példaul konyvek, taneszkozok hianya) is
tiikkrozédhet a nyelvi hatranyokban. Az alacsony statuszu csalddok gyermekei gyakran
ingerszegény iskolan kiviili kornyezetben €lnek, és hidnyoznak az otthoni tanulas feltételei. A
nyelvi hatrany a szocializaci6 folyamatabol eredd 0sszefliggést mutat a nyelvi kifejezésmod és
a tarsadalmi osztaly kozott (Zoller, 2013). A nyelvi hatranyban 1év6 gyerekek hatranyba
keriilhetnek az iskoldban. Fontos, hogy az iskola megfeleléen értékelje és tamogassa a
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hatranyos helyzetli tanulokat. Olah Orsi Tibor (2002) szerint az iskola az elsé kdzeg, ahol a
nyelv gyakorlati alkalmazasa mérhetové valik, a gyermek szamdra kudarc- vagy
¢lményteriiletté alakul. E10szor itt jelentkezik a nyelvi hatrany, amit a gyermek a csaladbol hoz
magaval. Az iskola a beszédszituaciotol fiiggetlen, 6nalld nyelvi és kognitiv attitlidot kdvetel
meg, valamint az irasbeliséget is nélkiilozhetetlen alapnak tekinti.

A magyar gyerekek szokincsének jellemzoi

Horvath Viktoéria (2022) tanulmanyéaban kiemeli, hogy oriasi kiilonbségek tapasztalhatok az
azonos ¢letkoru gyermekek szokincstesztekben produkalt teljesitménye kozott. Ennek
»pedagogiai vonatkozasai is vannak”, mivel ,,az ¢életkornak megfeleldé szokincs, illetve a
lexikalis aktivalas megfelel6 mikodése alapvetéen fontos a tanulasi folyamatok
szempontjabol” (Horvath, 2022, 73). Ezért hangsulyt kell fektetni a szdkincs preventiv
fejlesztésére. Nagyon sokat profitalhatnak a gyermekek a mesehallgatasbol és a mesékrol valo
kozos beszélgetésekbdl. Kisiskolaskorban a kozds olvasmanyélmények, az azokrol folytatott
beszélgetés, valamint a beszédaktivitast 0sztonzo tarsasjatékok (példaul Activity, Brainbox
vagy Sztorikocka) is jo alkalmat nyUjtanak a beszédfejlesztésre, a szokincsnovelésre. A
szokincs fejlodése kritikus fontossagu a gyermekek nyelvi és kognitiv fejlodése szempontjabol,
s az iskolai sikerességhez is alapvetd. A nagy egyéni kiilonbségek miatt a szokincs preventiv
és célzott fejlesztése mar ovodaskortdl kezdve elengedhetetlen, beépitve azt a mindennapi
¢letbe és az oktatasi folyamatokba (Horvath, 2022).

A tanulasi siker kulcsa: a sziild, az iskola és a gyermek egyiittmiikodése

Az oktatés sikerességének alapja a diakok, a sziil6k és az iskola kdzotti szoros partnerség, amely
kulcsfontossagu a tanuldsi kornyezet javitasahoz ¢s a gyermekek iskolai boldoguldsahoz,
kiilonosen a gyorsan valtozo digitalis kornyezet és a ndvekvd tarsadalmi sokszinliség fényében
(Csernovitz, 2022). Ehhez elengedhetetlen a sziilok és az iskola kozotti bizalmi, nyilt és a
kolcsonos tiszteleten alapuld kapcesolat. Ez a partnerség nemcsak a tanulmanyi eredményekre,
hanem a gyermekek szocialis, illetdleg érzelmi fejlodésére és jollétére is pozitiv hatassal van,
valamint segiti az iskoldkat a sokszinii tarsadalmi kihivasok kezelésében.

Imre Nora kutatasai ramutatnak, hogy a kedvezébb szocio6konomiai hatteri csaladok igénylik
leginkébb a szorosabb iskolai kapcsolattartast. Az alacsonyabb statuszu csaladokndl gyakran
hidnyoznak a sziikséges eréforrasok, az id6 vagy a tudas, illetve pszichologiai gatak, negativ
¢lmények akadalyozhatjak a bevonodast (Imre, 2022). Szabolcs Csilla is megjegyzi, hogy a mai
sziiléknek kevesebb idejiik van, és bar nem elvards, hogy az iskola neveljen, mégis nagy
szlikség van ra (Szabolcs, 2022). A sziildi részvétel novelése igazoltan javitja a gyermek
tanulmanyi eredményeit €s csokkenti a lemorzsolddas kockdzatat. Emellett a gyermek jolléte
¢s az iskolaban vald jo kozérzete is hangsulyos szempont, ami a tanulasra is pozitiv hatassal
van (Imre, 2022). Kardosné¢ Gyurko Katalin ugy fogalmaz, hogy a gyermek intézménybe
keriilésével a gyermeknevelés ,,kozds feladattd, a sziilo €s a pedagdgus, az iskola feleldsségéve
valik” (Kardosné, 2022, 81). A kolcsonds bizalom mellett a sziilok részérdl a felelds
gondolkodas folyamatos fejlesztést igényel.

Az iskolanak hidat kell épitenie az otthon és az iskola kozott, felismerve a csalad szerepét a
nyelvi szocializdcidban. A pedagdgusoknak ismerniiik kell a didkok szociokulturalis hatterét,
és figyelembe kell venniiik az egyéni igényeket (Zoller, 2013).

Moédszertani lehetoségek a fogalmazastanitasban
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A fogalmazéstanitasi gyakorlatban a folyamatkézponti szemlélet elonyben részesitése lenne
kivanatos, szemben a jelenlegi, dominans eredményorientalt megkdzelitéssel (Magyar, 2025).
Ez utébbi korlatozza a tanuldi aktivitast és a gondolatok kibontakozasat az eldirt idokeretek és
a tartalmi-formai elvarasok miatt. Fontos a tervezésre €és az atdolgozasra szant 1d6 novelése,
valamint a szabad témavalasztas és a kreativ irdsgyakorlatok 0sztonzése, figyelembe véve a
tanulok €letkori sajatossagait és érdeklodési korét (Magyar, 2024).

A kooperativ tanulasi modszerek és az RJR-modell alkalmazasa kulcsfontossagu a kritikai
gondolkodas és a kommunikacios kompetencidk fejlesztésében. Az ilyen technikak segitenek
abban, hogy a tanulok a tanulasi folyamat aktiv résztvevoivé valjanak, és megtanuljak az
egylittmiikddést, az Onreflexiot €s a masoktdl valod visszajelzések feldolgozasat (Nemoda,
2008). Emellett a pedagdgusoknak is folyamatosan fejleszteniiik kell a modszertani
repertoarjukat, ¢és batran kell alkalmazniuk a differencidlt, kreativ és élménykozponta
megkozelitéseket. A szakmai parbeszéd €s a kutatasi eredmények megosztasa hozzajarulhat a
fogalmazastanitas fejlodéséhez és a tanulok sikeres szovegalkotova valasahoz (Magyar, 2025).

Az empirikus kutatas koriilményei

2024 tavaszan tanitd szakos hallgatok bevonasaval empirikus vizsgélatot végeztiink tanitok
korében a fogalmazéstanitds gyakorlatdra vonatkozoan. A vizsgalati mintat 22 tanit6 alkotta,
teriileti elhelyezkedéstiket tekintve tobbséglik Jasz—Nagykun—Szolnok és Heves illetdségl, de
Pest ¢és Borsod—Abatj—Zemplén varmegyékben is tortént adatfelvétel. A kutatas soran
kvantitativ és kvalitativ modszert egyarant alkalmaztunk annak érdekében, hogy minél
arnyaltabb és atfogobb eredményeket kapjunk.

Kvalitativ kutatasi eljarasként a strukturalt interjuk eszkozével éltiink, hiusz kérdést
fogalmaztunk meg a fogalmazastanitdsra vonatkozoan, s ezeket a kérdéseket valtozatlan
sorrendben és formaban tettiik fel minden interjualanynak. Az interjukérdések az alabbi témakat
fogtak at: a fogalmazastanitas menete, a fogalmazasiras szakaszai, motivacios lehetdségek, a
téma, az 1d6 és a terjedelem szerepe, az értékelés szempontjai, az elkésziilt fogalmazasok
utoélete és -munkalatai, modszerek, kreativ eljarasok, differencialas a fogalmazéstanitasban, a
tantargykoziségrol alkotott vélemény, sikerek és kudarcok a fogalmazastanitasban. Terjedelmi
korlatok miatt jelen tanulményban az interjukutatas eredményeinek egy toredékét tudjuk
k6z0lni, de a tobbi eredményrdl tovabbi publikaciok szamolnak majd be. Az interjukérdésekre
kapott valaszokat kodoltuk, az eredmények kozlésénél ezeket a koddokat (I1, 12, I3 stb.)
tiintetjiik fel.

Az eredmények

A csaladi hattér, a pedagogus és a gyermek mint a fogalmazasi képességet befolyasolo
szereplok

Sokszor elhangzik, hogy az iskolai teljesitmény harom tényezd: a gyermek, a csalad és az
iskola, azon beliil is elsdsorban a pedagogus(ok) kdlcsonhatasan, egyiittmiikodésén mulik. Az
interjukutatds sordn megkérdeztilk a tanitokat, hogy véleményiik szerint: Mitdl fiigg a
fogalmazastanitas sikeressége? Mennyiben fligg ez a gyerektdl, a csaladi hattértdl és a
pedagogustol? A valaszadok egyetértenek abban, hogy mind a hdrom szerepld aktiv részvétele
elengedhetetlen, a vélemények inkabb a hangsulyok tekintetében kiilonboznek.



»A csaladi hattértdl biztos, hogy nagyon sok minden fligg” — fogalmaz I1, és az
olvasméanyélményeket hozza fel példaként. Gyakori jelenségként nevezi meg az esti mesék és
a beszélgetések hianyat, s hogy a sziilok nem adnak a gyerekek kezébe konyvet. 12 szerint a
csaladi hattér mar eleve meghatarozza, hogy milyen hangulattal érkezik a gyerek nap mint nap
az iskoldba. 14 azt tartja nagyon fontosnak, hogy a sziild partnerként viszonyuljon a
pedagdgushoz. ,,Manapsag sajnos a sziilé6 nem partner, mindent az iskolatol és a pedagdgustol
var el. Szeretnék, ha mindent megtanulna a gyerek, minél kevesebb befektetett energiaval. A
mostani tendencia az, hogy jo a rosszabb jegy is, csak ne kelljen tobbet raforditani idében” —
fogalmazza meg keserl tapasztalatait 14. 15 is borus képet fest a csaladi hattér jelentlétérdl: ,,A
jO csaladi hattér kincset ér. Sajnos, tapasztalataim szerint, ez egyre inkabb kimarad a gyerekek
¢letébdl. Kevés sziilore tudunk szamitani. A digitalis vilagunkban sokszor panaszkodnak a
gyerekek arra, hogy anya csak a telefonjat nyomkodja. A kozds beszélgetések helyett is
leginkabb k6z6s tv nézések vannak. Az iskoldban iddt szakitunk a kozds beszélgetésekre és
jatékokra egyarant. Az érzelmi intelligencia fejlesztése napjainkban egyre inkabb az intézményi
nevelés feladatava valik.” I8 is érdekes gondolatokat fogalmazott meg a csalddi hattér és a
gyermek teljesitményének a viszonylatarol: ,,A fogalmazastanitas sikeressége nagymértékben
fligg a csaladi hattértdl, a sziilok miiveltségétdl, mennyit és milyen mdédon foglalkoznak a
gyermekkel, hogyan kommunikélnak. Milyen példat mutatnak, olvasnak-e a gyerekeknek,
fontos-e szamukra az olvasdva nevelés, vagy inkabb a tv, szamitdgép, telefon elétt iilnek a
gyerekek. Sokéves tapasztalatom, hogy az 6voda és az iskola minden er6feszitése kevésnek
bizonyul a szokincsfejlesztés terén, ami a fogalmazastanitas alapja, ha nincs meg a hattér.” Ezt
a nézetet osztja 16 is, aki szerint a gyermek szokincse a csaladban alapozodik meg, és 17 is, aki
szintén kiemelt jelentOséget tulajdonit a gyermekkori olvasmanyélményeknek. 19 is ugy
fogalmaz, hogy ,nagy hatrany, hogy nem mesélnek eleget, vagy szinte semmit a mostani
gyerekeknek”. A szokincs, a kommunikécios és beszédkészség 112 szerint is elsdsorban
otthonrdl hozott, vagyis a csaladi minta meghatdroz6 ebbdl a szempontbol. 116 is a csalad
szerepét emeli ki els6dlegesként. Elmondésa szerint fontos a pedagdgus €s a gyermek is, de a
legmeghatarozobb az, hogy mennyit foglalkoztak otthon a gyerekkel, olvastak-e neki,
fejlesztették-e a szokincsét. A vélemények egybehangzoak a tobbi valaszado esetén is: a csalad,
a sziilé1 hattér szerepét rendkiviil fontos tényezonek tartjdk a gyermek érdeklddésének,
motivaltsaganak, iskolai teljesitményének az alakuldsaban. Az otthoni kdnyvek szama, az
olvasmany¢lmények, a kozos beszélgetések és a sziiléi minta azok a tényezdk, amelyek hatassal
vannak a gyermek fogalmazasi képességére (113, 114, 115, 117, 119, 120, 122), 4m az interjikbol
vett korabbi idézetek is igazoljak, hogy a pedagogusok az esetek meghatarozoé részében negativ
tapasztalatokrdl szamolnak be ezek vonatkozasaban. 118 tovabb arnyalja az amugy is érzékletes
képet: ,,Erre a kérdésre hosszasan tudnék reflektalni. Nagyon sok élethelyzetbdl vald gyereket
tanitok. A csaladi hattér alapozza meg az egész folyamatot. Aki életében nem hall mesét, nem
fog tudni kreativan, fantdziadisan gondolkodni. Sajnos az ilyen csaladi hattérrel rendelkezo
gyerekek az 6vodaban hallanak eldszor mesét, és itt is ketton all a vasar. Mig az egyik fele
amulattal hallgatja, a masik felét nem fogja érdekelni, mert nem koéti le. Ez sajnos a késdbbi
tanuldsi moraljukra is hatdssal van. Egyre nehezebb ezeket a gyerekeket megtanitani irni,
olvasni. gy nem nehéz tovabbgondolni, hogyan hat ki mindez a fogalmazas tanitasara is.” Az
otthoni kdrnyezet kapcsan tobben a digitalis eszkdzhasznalatot is megemlitették, am annak sem
a pozitiv oldalat hangsulyoztak. ,,A digitalis vildggal kevesebb id0 alatt tobb inger éri a
gyerekeket” — fogalmaz 121. ,,Felvaltotta a kommunikéciot az informatika vilaga, és nagyon
sokan ebben a vilagban ¢lnek” — vélekedik 124. Az 1. abrén olyan, a csaladi hattértdl fiiggd
tényezOket mutatunk be, melyeknek a megléte a megkérdezett tanitok szerint pozitivan hat a
gyerekek fogalmazasi képességének az alakulésara.
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1. abra: A fogalmazasi képességet befolydsolo csaladi tényezok

Bér az elsddleges szocializacios szintér a csalad, és az otthoni kornyezeten nagyon sok
minden mulik, az interjialanyok véleménye szerint a pedagogus szerepe legaldbb olyan
donté a fogalmazastanitas sikeressége szempontjabol. A tanitd az a szerepld, aki a legtdbbet
tehet a szociokulturdlis kiilonbségekbdl fakadd hatranyok kompenzalasaért. Az 6
hozzaallasan (16), felkésziiltségén (110), személyiségén (16), szakmai rutinjan nagyon sok
mulik, hiszen a tanulok egyéni személyiségfejlodését végigkdvetve, az egyéni haladasi
tempojukat, a tanulasi utjukat, fejlodési iitemiiket figyelembe véve (I112) sokat tehet a
fogalmazéas megszerettetéséért (119), a sikerélmények megtapasztalasaért (I15). Mindehhez
sziikséges, hogy megfeleld 1dot biztositson (az egyéni fejlodési utak figyelembevételével)
a szovegalkotds megalapozasara (120), majd gyakorlasara mind szoban, mind irdsban (I3,
I8). Neki maganak példaként kell allnia a gyerekek eldtt mind altaldnos miiveltség (I111),
mind olvasottsdg (I11) tekintetében, valamint a moddszertani sokszinliség is Oridsi
jelentéséggel bir. A pedagdgus moddszertana (I8, 19), motivacids technikai (12, I5),
talalékonysaga (I112), otletgazdagsaga (112) a gyengébb teljesitményi tanuldkra is 0sztonzd
hatassal lehet, mint ahogy az ¢élménykdzpontusag (17, 18), az ingergazdag kornyezet (122),
az alternativ pedagoégiai eljarasok (példaul dramapedagogia, interaktiv technikak) (I8, 120),
a tamogato, batorité attitid (I113), a pozitiv értékelési rendszer (I22) szintén mind-mind a
fogalmazastanitds sikertényezdi lehetnek. A 2. dbra a fogalmazds pedagogustol fliggd
sikertényez0it mutatja be az interjialanyok valaszai alapjan.
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2. dbra: A fogalmazasi képességet befolyasolo tényezok a pedagogus oldaldrol

A csalad — iskola — gyermek haromszog harmadik tényez6jérol, a fogalmazastanitas tényleges
alanyardl, a gyermekrdl eddig kevés szd esett, taldn éppen azért, mert az alapok
megteremtésében a masik két szerepld aktiv kozremiikodése elsddleges. Ahogy arrdl kordbban
is irtunk, az, hogy a gyermek milyen kdzegbdl érkezik, milyen szociokulturdlis hattérrel
rendelkezik, és milyen mintdt 1t otthon, hogy mennyire szdmit értéknek az olvasottsag,
tanultsdg, miiveltség, az iskolai teljesitmény alakuldsdban meghatarozé. A pedagogus
személyisége, attitlidje és modszertana is sokat szamit, rajta is mulik, hogy a gyermeket egyéni
képességei mentén mennyire sikeresen tudja fejleszteni. A gyermek oldalar6l is szdmos
tényezOt emlitettek az interjuk sordn megkérdezett tanitok. A nyelvi kompetenciakat (120)
otthon, a beszélt nyelvi mintdk mentén sajatitja el a gyermek (I8, I12), valamint az
olvasmanyélmények is sokat szamitanak (I1), a konyvekben, irodalmi miifajokban, féként a
mesékben valo jartassag (17), az olvasas szeretete (117, 119), amely alakitja a passziv és az aktiv
ismeretei (I18), a vilagra vald nyitottsdga, az érdeklddése (I13) és a kezdeti siker- vagy
kudarcélmények is meghatarozoak. Akinek gordiilékenyen megy az olvasés €s az irds tanulasa
(114, 122), az a gyermek nagy valdszinliséggel konnyebben fog szdban és irdsban szdveget
alkotni. Természetesen fligg a gyermek motivacioja attdl is, hogy milyen osztalyba kertil, kik
veszik koriil, 6sztonzdleg hatnak-e egymdasra az osztily tagjai, sikeriil-e egyiittmiikodo,
kooperativ légkort kialakitani koztiik (122). A 3. dbra a fogalmazas pedagogustol fiiggd
sikertényezdit mutatja be az interjualanyok vélaszai alapjan.
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3. abra: A fogalmazasi képességet befolydsolo tényezok a gyermek oldalarol
A fogalmazas megkedveltetésének tanitoi technikai

Annak reményében, hogy modszertani fogasokat ismeriink meg, az interjik sordn
megkérdeztiik a pedagoégusoktdl, hogy vannak-e bevalt technikaik, jo gyakorlataik arra
vonatkozoan, hogy hogyan lehet megkedveltetni a gyerekekkel a fogalmazast. Természetesen
kész recepttel nem tudnak szolgélni, hiszen gyermekcsoportonként és akar gyermekenként is
kiilonbozo lehet, hogy mi valik be. Mindenesetre a valtozatossagra torekvés, az oldott légkor
megteremtése, a jatékossag és a pozitiv visszajelzések olyan tényezdk, melyek szinte minden
esetben mitkoddképesek. Tobben (12, 110) emlitették a dramapedagdgiai megoldasokat,
valamint az interaktiv feladatokat (12, 14, IS5, 113) is, mindezt természetesen jatékba dgyazottan
(12, 14, 113, 117, 120). Konkrét példakkal €lve: a szokartyadk alkalmazasa (14, 113), a kirako
(I13), a sztorikocka (120) vagy a torténetlanc k6zos (120) formalasa jol bevalt az interjualanyok
egy részénél. Ezenkiviil elhangzott még a taniték szdjabol, hogy nagyon fontos, hogy a
szovegalkotasi készség fejlesztése idoben kezdddjon (I3), fokozatosan és rendszeresen
torténjen (13, 14, 17, 110, 113) mar az iskolakezdéstdl, a szdbeli fogalmazas fejlesztésével (13,
17, 113, 114, 120, 121), szemléltetéeszkozok alkalmazasaval (14, 110, 117). A munkaformak
megvalasztasan is sok mulik: parban vagy csoportban sokszor konnyebb és élménytelibb a
szovegalkotas, ezért tobben Ugy vezetik be a fogalmazast, hogy kozdsen hozzdk létre a
szoveget, €s késobb is alkalmazzdk a kooperativ szovegalkotas technikdjat (12, 17, 113, 120,
123). Tobben hangstulyoztdk az olvasméanyélmények, az olvasési rutin, kiilonosen a mesék
jelentésegét. 12 ugy fogalmaz, ,,a jaték, a csoda és a varazslat, a mesevildg” a kulcs a
gyerekekhez, mindezt drdmapedagogiai eszkozokkel megteremtve. 17 is az olvasast emeli ki
kulcstényezoként: ,,aki sokat olvas és szeret is, annak konnyebb a fogalmazas. A fantaziaja,
szokincse is fejlettebb — mondja.” 114 szerint a szokincs fejlesztése, az olvasova nevelés a
legfontosabb. Ezért gyakorlata a kovetkezd: ,,Rendszeresen jarunk konyvtari oOrékra,
foglalkozasokra. Elsds, masodikos korukban rendszeresen olvasok nekik mesét az olvasokonyv
meséin kiviil is. Sokat beszelgetlink.” [17 is egyetért azzal, hogy ,,akiknek sokat mesélnek, azok
szeretik a fogalmazast is, és konnyebben is megy nekik”. 118 harom széban fogalmazta meg
véleményét: ,,mese, mese €s mese”. 120 a mesék témakdre kapcsan kozos mesét is alkot a
gyerekekkel, 119 pedig meseird versenyt is szokott hirdetni az osztalydban. 123 szerint is a
7



mes¢k altal lehet megkedveltetni a fogalmazast. ,,Olvasunk kézOsen egy befejezetlen mesét,
amihez a befejezést 6k talaljak ki” — fogalmaz. 15, I12 és 119 is egyetért abban, hogy egy jo
témaval lehet kedvet teremteni a fogalmazashoz. ,,Erdekeltté kell tenni 6ket” — fogalmaz 15.
Erdeklédéskelt6 a téma, ha ,,van mit irni rola, megfelel az életkori sajatossagaiknak, életszer(i
¢s 1dOszerl, ezaltal felébreszti a kozlési vagyat, megmozgatja a képzeletet — fejti ki 112. Végiil
emlitést kell tenniink azokrol is (I1, I8, 19, 111, 115), akik ugy nyilatkoztak, hogy nincsenek
bevalt technikaik, jo gyakorlataik arra vonatkozdan, hogy hogyan lehet megkedveltetni a
gyerekekkel a fogalmazast. I8 fogalmazott legpesszimistabban: lehetetlen feladatnak tartja
megszerettetni a didkokkal az irasbeli szovegalkotast. Az interjualanyok valaszainak fébb
tipusait a 4. dbran jelenitettiik meg.

dramapedagdgia | gyakori csoportmunka | érdekeltté tenni Gket
ejaték *koz6s fogalmazas *jé téma
ecsoda o életkori sajatossagok
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eid@szer(
J J
p \
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_ )/ ) v
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4. abra: Bevalt technikak, jo gyakorlatok a fogalmazds megszerettetésére
Osszegzés

Tanulmanyunkban a fogalmazastanitast és -tanulast pozitiv vagy negativ iranyba befolyésold
tényezOk feltarasara tettiink kisérletet. Mind a témaval foglalkoz6 szakirodalom, mind a
megkérdezett pedagdgusok véleménye aldtdmasztja a szociokulturalis hattér jelentdségét a
nyelvi kompetencidk alakuldsdban. A nyelvi hatrdnnyal iskolaba érkez6 tanuldk rosszabb
esélyekkel indulnak a fejlettebb anyanyelvi kompetencidkkal rendelkezd tarsaikhoz képest, de
ez a hatrany nem behozhatatlan. Lekiizdésében az iskolanak, azon beliil is a pedagdgusnak, a
pedagogus személyiségének, attitlidjének, és nem utolsésorban modszertananak kiemelkedd
szerepe van. Az interjukutatdsban megkérdezett tanitok hangsulyoztak az olvasas, a
konyvhasznalat, a kozds olvasmanyélmények és az otthoni konyvallomany fontossagat.
Minden mas tényezonél meghatarozobbnak tartjdk a sziildi mintat az olvasds, a digitalis
eszkOzhasznalat és a kulturalodasi, miivel6dési szokasok tekintetében. Felhivjak a figyelmet a
mindségi 1d0 jelentdségére, a beszélgetések €s az érzelmi nevelés fontossagara.

A pedagogus személyisége, szokasali, attitlidje is mintaul szolgéalhat, sokat tehet az olvasas €s
az iras megszerettetéséért. Ehhez elengedhetetlen a tanuldi aktivitdsra épitd, valtozatos
modszertani apparatus, az innovativ eljarasok, technikédk és munkaformak alkalmazéisa. A
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kutatasban megkérdezett tanitok tobbsége az ¢lményalapt eljarasokat, a dramapedagogiat és az
interaktivitast emlitette, de a pedagogus feladatai kozé soroljak az ingergazdag kornyezet
megteremtését €s az olvasova nevelés 0sztonzését is.

A jelen tanulmanyban bemutatott részeredmények fontos adalékul szolgalnak a pedagogiai
gyakorlat szdmara, és tovabbi kutatasi irdnyokat jeldlnek ki, melyek mentén a téma tovabb
vizsgalhato.

A tanulmany biralati folyamaton ment keresztiil.
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