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A jovo iskolaja

Kiindul6 helyzet

Mindhéarman évek ota iskoldban dolgozunk. Nap mint nap ugyanazzal a valosaggal taldlkozunk:
a tantermekkel, a pedagdgusokkal, a sziilokkel és mindenekel6tt a gyermekekkel. Nem kiviilrdl
figyeljik az iskolarendszert, hanem benne ¢éliink, benne dolgozunk ¢és a mindennapi
gyakorlatban tapasztaljuk meg annak miikodését és korlatait. Amit ebben az irasban
megfogalmazunk, az nem elméleti allasfoglalasként sziiletik, hanem a ko6zd6s szakmai
¢lményeinkbdl és a kérdéseinkbdl.

Az elmult idészakban tobb szakmai cikket, tanulmanyt olvastunk, interjut hallgattunk és az
egyetemi képzés sordn is folyamatosan taldlkozunk a kiilonb6z6 megkdzelitésekkel a
tantargypedagogia oOrdk keretében. Megtanuljuk, mit kell tanitani, hogyan épiil fel egy
tananyag, milyen modszertani lehetdségek léteznek. Ugyanakkor egyre erdsebben
fogalmazodik meg benniink az a gondolat, hogy amikor a jelenlegi iskolarendszerbe belépilink
— tanitoként —, igen kevés eszkozt kaptunk ahhoz, hogy valéban a mai gyermekekhez tudjunk
kapcsolodni. Ahhoz, hogy magabiztosan 1épjiink be a tanterembe — nemcsak szakmai, hanem
gyakorlati és emberi értelemben is.
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Belépve a termekbe sokszor szorongunk, sok a gyermek, sziik a tér, gyakran sotét a tanuldsi
kornyezet, vagy alig allnak rendelkezésre eszk6zok — oriiliink, ha van tabla €s kréta. Mikozben
tudjuk, mit kell tanitanunk, egyre kevésbé egyértelmii szamunkra, hogyan lehet mindezt tgy
megvaldsitani, hogy a gyermekek valoban tanuljanak, értsenek, ne csupan alkalmazkodjanak
az iskola miikdéséhez.

Sok gyermek ugy 1ép be az iskoldba, hogy még nem iskolaérett (Gyarmathy 2025; Mohécsi,
2023). Az osztalyok jelentds részében tobb olyan tanuld van, aki valamilyen nehézséget igazolo
szakértdi véleménnyel rendelkezik. Ezek a dokumentumok kategdridkban irjak le a gyermekek
nehézségeit, a tantermi valosagban azonban ezek Osszetett moddon, egymast erdsitve
befolyasoljak a tanulési folyamatokat. A KSH adatai alapjan a tanuldk létszdma csokken, a
sajatos nevelési igényt gyermekeké novekszik (KSH, 2025). Hogy ez mit jelent? A 2024/2025-
Os tanévben az altalanos iskolédban tanuld didkok tiz szdzaléka SNI kategoriaba tartozik. Nem
emlitettiik még azokat a gyermekeket, akik beilleszkedési és tanulasi zavarokkal kiizdenek,
vagy adott esetben nincsenek diagnosztizalva. Ehhez tarsulnak a sziil6i elvarasok, a kérések ¢s
az igények, valamint a feliilrdl érkezd tantervi, szervezeti €s adminisztrativ elvarasok.

Ebben a helyzetben mi, a jovO pedagogusai Uigy érezziik, hogy feleldsségiink van abban, hogy
valamit masként kell csindlnunk. Nem a rendszer lebontasa a célunk és nem is a kiviilrél
megfogalmazott kritika, hanem hogy megadott keretek kozott megkeressiik azokat a
lehetdségeket, amelyek segitenek abban, hogy a gyermekek ne tuléljék az iskolat, hanem
valdban tudjanak és akarjanak benne tanulni. Meggy6zddésiink, hogy ehhez nem elsdsorban uj
modszerekre, hanem szemléletvaltasra van sziikség. Arra, hogy az iskola, a tanulési kornyezet
¢s a pedagogiai gondolkodas a mai gyermekek valds igényeibdl induljon ki. Ha ezt nem tessziik
meg, akkor tovabbra is olyan gyermekeket probalunk egy régi iskola, egy régi rendszer keretei
koz¢ illeszteni, akik mar egészen masképp mitkddnek.

Iddutazas — a gyermek

Amikor a jovo iskoldjardl beszéliink, akkor nem egy idedlis, minden problématol mentes
intézményt képzeliink el. Nem egy tokéletesen felszerelt, technologiaval tulzsufolt tanulasi
teret, és nem is egy modszertani csodareceptet. Szdmunkra a jov6 iskoldja egy olyan hely,
amely redlisan szamol a mai gyermekek muiikodésével, és ehhez igazitja a kereteket.

A j6 iskola kiindulopontja a gyermek. Az a gyermek, aki eltérd idegrendszeri érettséggel
érkezik, kiilonbozo terhelhetdséggel, figyelmi kapacitassal, érzékenységgel €s tapasztalatokkal
(Harmat, 2024; Takacsné Szabd, 2025). A jovo iskolajaban ezek a kiilonbségek nem
problémaként jelennek meg, hanem tervezési szempontként. Nem utdlag probaljuk kezelni a
nehézségeket, hanem eleve olyan tanulasi kornyezetet alakitunk, amely tobbféle miikodést
képes befogadni. Ez a szemlélet sziikségszeriien alakitja az iskola mindennapi mikodését: a
tanulasi tér nem semleges hattér, hanem aktiv pedagogiai eszkoz.

A mai gyermekek nem ,rosszabbak”, mint kordbban, hanem mas kornyezetben
szocializalodtak, mas ingerekhez alkalmazkodtak, és mas idegrendszeri terheléssel élnek egytitt
(Wagner, 2015; Gyarmathy, 2012). Figyelmiik gyakran hullamz6, érzékenyek a zajra és a
zsufoltsagra, a talzott elvarasokra, mikdzben erdsen igénylik a kapcsolodast, a mozgast és az
érthetd kereteket. A jovo iskoldja keresi azokat a feltételeket, amelyek kozott a kiilonbozo
miikodésti gyermekek tanulni tudnak. Ez kiilondsen fontos az alsdé tagozaton, ahol az
iskolaérettség, az Onszabalyozas és a tanulashoz sziikséges alapkompetencidk még
kialakuloban vannak.
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A gyermekek iskolai miikddését nem lehet elvalasztani az érzelmi biztonsagtol és a testi-lelki
allapottol. A tanulds nem pusztan kognitiv folyamat, hanem szoros 0sszefiiggésben all azzal,
hogy a gyermek mennyire érzi magat elfogadottnak, megértettnek és biztonsagban. Ha a
tanulasi kornyezet tilzottan zajos, zsufolt vagy kiszamithatatlan, az idegrendszeri szinten is
tulterhelést jelenthet, ami megneheziti a figyelmet és az informaciofeldolgozast (Héjja-Nagy—
Déavid—Mester, 2015). A jovo iskoldja ezért nemcsak a tananyagot, hanem a tanulas érzelmi és
testi feltételeit is figyelembe veszi, és olyan kornyezet kialakitasara torekszik, amely tamogatja
a gyermek idegrendszeri miikodését és tanulasat. Mindez egyben mas tanulasi ritmust is jelent:
teret ad a lassabb haladasnak, az elmélyiilésnek és a gyakorlasnak.

A tanulasi tér

A gyermekek miikodésének a megértése sziikségszeriien a tanulasi kornyezet Gjragondolasdhoz
vezet. A tér szervezése, a butorok elrendezése, a mozgas lehetdsége, az elvonulds biztositasa
mind hatassal van arra, hogy képes-e a gyermek figyelni és tanulni. A gyermekek életének
masodik legjelentdsebb szintere az iskolai tanterem. Ez nem pusztan egy helyszin, hanem
pedagogiai jelentéssel bird tér, amely aktivan formalja a tanulési folyamatokat és a gyermek
iskoldhoz valo viszonyat.

A jov0 iskoldjaban a tanuldsi tér nem egysikt, nem kizardlag frontalis miikddésre €piil, hanem
lehetdséget ad kiilonbdzd tanuldsi helyzetek megvaldsitasara. Egy jol miik6ddé tanterem
egyszerre biztosit teret a koz6s munkahoz és az elvonulashoz, a mozgashoz és a nyugalomhoz.
Mar a reformpedagogidban — Cecil Reddienél, Maria Montessorinal, Rudolf Steinernél, Peter
Petersennél, Celestin Freinetnél, Helen Parkhurstnal — is megjelenik az iskolai tér tudatos



alakitasanak a fontossaga (Németh, 2015). Ezek a megkdzelitések kiemelik, hogy a tanulasi
kornyezet nem csupan keret, hanem a nevelés és a tanitas egyik aktiv eszkoze.

A természetes anyagok haszndlata — példaul a fa, a textil, a meleg hatasu feliiletek elétérbe
helyezése —, valamint az €16 novények jelenléte a termekben hozzdjarul a nyugodtabb,
kiegyensulyozottabb 1égkor kialakitasahoz. Ezek az elemek esztétikai szerepet toltenek be,
segitik a gyermekek érzékszervi tapasztalatszerzését és csokkentik a tulzott vizualis terhelést.
Ez a fajta kornyezet tamogatja az elmélyiilést és a figyelmet, kiilonosen az érzékenyebb
idegrendszer(i gyermekek esetében.
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A jol megtervezett tanuldsi kornyezet nemcsak a tanulast segiti, hanem ahhoz is hozzajarul,
hogy a gyermekek nagyobb feleldsséget vallaljanak a sajat tanuldsukért. Ha a tér atlathato,
rugalmas és a gyermekek szamara értelmezhetd, akkor lehetdséget teremt az 6nallo valasztasra,
a kezdeményezésre és az egyiittmiikodésre. Ez a térhasznalat tamogatja az Onszabalyozas
fejlodését, mivel a gyermek megtanulja felismerni, mire van sziiksége egy adott tanuldsi
helyzetben: mozgasra, elcsendesedésre, tarsas egylittmitkdésre vagy egyéni elmélyiilésre.

Az alternativ pedagodgia gyakorlati tapasztalatai arra is rdmutatnak, hogy a tanulési tér
funkcionalis tagolasa alapvetd jelentdségili. A kiilonbozo tevékenységekhez — a tanuléshoz, az
alkotdshoz, a mozgashoz és a pihenéshez — eltérd téri megoldasok sziikségesek. A jovo
iskolajaban ezért megjelennek a rugalmasan alakithatd butorok, a kisebb csoportos munkara
alkalmas sarkok, valamint az elvonulast biztosito, csendesebb kuckok (Lovasz, 2025, 330—
362). A természetes anyagokra és a novényekre €pitd tanulasi kornyezet azt mutatja a
gyermeknek, hogy az iskola nem elszakad a vilagtol, hanem annak a részeként miikodik. A
tanulds igy nem feladatvégzésként jelenik meg, hanem tapasztalatszerzésként, felfedezeésként
¢s kapcsolodasként.



A szenzorosan kimélo terek — példaul a csendes sarok, egy kisebb kuckd, egy kiilon asztal —
lehetdséget biztositanak a megnyugvasra és az dnszabalyozasra. Funkcidojuk nem a tanuldsbol
valo kivonds, hanem annak tamogatasa. Segitik a gyermeket abban, hogy rendezettebb belsd
allapotban térhessenek vissza a kozos munkdhoz. Ezeken a helyeken biztosithatunk
fiilhallgatokat, kiilonbozo zajsziird eszkozoket, porgethetd, nyomkodhato eszkozoket (Lopez,
2016; Szigethi, 2025). Az ilyen terek kiillondsen fontosak ahhoz, hogy a kiilonb6zd sziikséglett
gyermekek egyazon tanulasi kornyezetben, mégis eltéro sziikségleteikhez igazodva vehessenek
részt a tanuldsban.

A jovo iskoldjaban tehat a tanulasi kornyezet nem pusztan hattér, hanem aktiv nevelési eszkdz,
amely a pedagogiai szemléletet is tiikrozi. A minket kdzvetleniil koriilvevo kornyezet arrdl is
tizen, hogyan gondolkodunk a gyermekrdl, a tanulasrdl és az iskolar6l. Ha a kornyezet
figyelembe veszi a gyermekek testi, érzelmi és kognitiv sziikségleteit, akkor valoban képes
tdmogatni azt a tanuldst, amely nemcsak az iskoldban, hanem az ¢élet mas teriiletein is
hasznosithato tudast és készségeket alapoz meg.

Az IKT-eszkozok szerepe

A digitdlis eszkozok jelenléte az iskoldban megosztd kérdés. Egyes megkdzelitések az
alkalmazésukat hangsulyozzak, mig masok inkabb a korlatozasukat emelik ki. A jovo iskoldja
e kettd kozott keres egyensulyt. Nem zarja ki az informacios €és a kommunikacios technologidk
(IKT) hasznalatat, ugyanakkor nem tekinti azokat 6nmagukban pedagédgiai megoldasnak.

A digitalis eszk6zok nem helyettesitik a személyes kapcsolatot, a kozvetlen tapasztalast és a
cselekvéses tanulast, hanem kiegészithetik azokat. A gyermek tanuldsa tovébbra is a
megtapasztalasban, a mozgésban, a kdzos tevékenységben, a tarsakkal és a pedagogussal valo
¢l kapcsolatban gyokerezik. Ebben az értelemben az IKT-eszkozok nem célként, hanem
lehetéségként jelennek meg, hiszen ha céliranyosan hasznaljuk ki az eszkozok nyujtotta
lehetdségeket, akkor tobb id6 jut a személyes kapcsolddasra, a kdzvetlen tapasztalatszerzésre
¢s a gyermekek aktiv bevonésara a tanulasi folyamatba (T6th, 2018).

Az also tagozaton tanuldk esetében kiilondsen fontos, hogy a digitalis eszk6zok hasznalata
jatékos, tapasztalati tanulasi helyzethez kapcsolddjon. Ilyen példaul a padlorobotok — koztiik a
Bee-Bot — alkalmazasa, amely a mozgast, a gondolkodast és az egyiittmiikodést egyarant
bevonja a tanuldsba. Ezek az eszk6zok nem elszakitjdk a gyermeket a valosagtol, hanem éppen
a konkrét tapasztalatszerzésre épitenek, mikozben fejlesztik a problémamegold6 gondolkodast
¢s az algoritmikus gondolkodast, a szocialis készséget (Petzné Toth—Reider, 2021, 493-502).

A jovO iskoldjaban a digitalis eszkozok hasznalata nem Oncéli, hanem tudatos pedagdgiai
dontés eredménye. Az IKT a tanitas egyik lehetséges eszkoze, amely akkor valik valodi értékkeé,
ha illeszkedik a gyermek életkori sajatossagaihoz, tdimogatja a személyes kapcsolddast és nem
helyettesiti, hanem kiegésziti az élményalapt tanuldst. A gyermek nem passziv befogadoja,
hanem aktiv alkotdja a tanulési folyamatnak. A digitalis eszk6zok pedagogiai értéke nem
onmagukban rejlik, hanem abban, ahogyan hozzéjarulnak a gyermekek komplex fejlddéséhez.
A jovO0 iskoldjaban olyan tanulasi kornyezetre van sziikség, ahol a digitalis és a hagyomanyos
eszk0zOk egymast kiegészitve jelennek meg, és ahol a tanulas kdzéppontjaban tovabbra is a
gyermek all: sajat tapasztalataival, kapcsolataival és aktiv részvételével.

A pedagogus



A gyermek ¢és a tér kapcsolatat a pedagogus teszi élhetdvé. A jovo iskoldjaban a pedagdgus
szerepe is atalakul. A tanitd nem pusztan tananyagot kozvetit, hanem tanulédsi helyzeteket
tervez. Olyan dontéseket hoz, amelyek egyszerre veszik figyelembe az egyéni sziikségleteket
¢s a kozosség milkodését. Ehhez masfajta szakmai tudasra van sziikség, olyan pedagogiai
gondolkodasra, amely képes a rugalmasséagra, az alkalmazkodasra és az egyiittmiitkodésre.

A valtozo6 tanulési kornyezet a pedagogustodl is folyamatos tanulast és szakmai reflexiot kivan.
A digitalis eszkdzok megjelenése nem pusztan technikai kérdés, hanem pedagogiai kihivas is,
amely tudatos dontéseket igényel a tanitasi folyamat tervezésében. A pedagogus feleldssége
abban all, hogy ezek az eszk6zok nem Oncéliian jelennek meg, hanem a gyermek fejlédését, a
személyes kapcsolddast és az aktiv tanulast szolgaljak.

Az iskola valddi tanuldst vér el, olyat, amely az életben is haszndlhat6 tudast, készséget €s
Onszabalyozast fejleszt. Feladata nem csupan az ismeretek ataddsa, hanem azoknak a
képességeknek a fejlesztése is, amelyek a mai vilagban alapvetdek a boldogulashoz. Ilyenek a
kritikus gondolkodas, a kommunikacios képességek, a kreativitas és a kooperacié (Mohécsi,
2025). Ezek teszik lehetdvé, hogy a gyermekek eligazodjanak az informaciok kozott, képesek
legyenek egytittmiikodni méasokkal, sajat gondolataikat megfogalmazni és rugalmasan reagélni
a valtozo helyzetekre. A tanulés igy nem pusztan tudaselsajatitast, hanem személyiségfejlodést
is jelent, amely hosszu tavon meghatdrozza a gyermek késobbi életttjat és a tarsadalmi
beilleszkedését. Ehhez azonban a tanulas feltételeit kell Gjragondolni. Hiszen ha a gyermek
biztonsagban érzi magat, ha van tere a mozgéashoz, az elvonulashoz, az alkotashoz és a
kapcsolodéashoz, akkor képes lesz arra is, hogy tanuljon és fejlédjon. Ebben a kozegben a
hibazéas nem kudarcként, hanem a tanulési folyamat természetes részeként jelenik meg.

Az iskola olyan hely kellene, hogy legyen, ahol nem az a kérdés, hogy ,,mit kell leadni”, hanem
az, hogy ,.kik iilnek a tanteremben, és mire van sziikségiik ahhoz, hogy tanulni tudjanak”. A
pedagdgus az a személy, aki értelmezi a gyermekek jelzéseit, felismeri a tulterheltség jeleit és
képes a tanulasi folyamatot ezekhez igazitani. Ez a hozzaallas mas tipusu felkésziiltséget
igényel. Egyszerre figyel az egyéni sziikségletekre ¢és az osztalykozosség miikodésére,
mikozben folyamatosan egyensulyt tart fenn az elvaras és az elfogadas kozott.

A pedagdgus nem rendelkezik minden helyzetre kész valaszokkal, hanem képes rugalmasan
reagalni, Gjragondolni és alkalmazkodni. Munkdjat nem kizarolag az eldirdsok mentén végezi,
hanem képes ujragondolni a sajat gyakorlatat, értelmezni a tapasztalatait, és ezek alapjan
modositani pedagogiai dontéseit. A valtozd gyermekpopulacid és az atalakuld tanuldsi
kornyezet olyan szakmai jelenlétet kivan, amelyben a pedagogus egyszerre tervezd, kisérd és
tanulo is.

Ebben az értelemben a tanulasi tér nem semleges hattér, hanem aktiv pedagdgiai tényezd. A
helyiség elrendezése, alakithatosdga €s hangulata kozvetlen hatassal van a gyermekek
viselkedésére, az egyiittmiikddésiikre €s tanuldsi motivacidjukra. A rugalmasan alakithatd
tanulasi kornyezet — ahol helyet kap a mozgas, a csoportmunka, az elmélyiilt egyéni
tevékenység és a kozds gondolkodds — tamogatja a kiilonb6oz6é tanuldsi stilusokat és
sziikségleteket. A pedagogus feladata, hogy ezt a teret értelmezze, tudatosan alakitsa, és a
tanulési célokhoz igazitsa.

A digitalis és a fizikai tanulasi kornyezet egymasra hatdsa szintén 0j pedagdgiai szemléletet
kivan. A digitalis eszkdzok akkor tolthetik be tamogato szerepiiket, ha szervesen kapcsolodnak



a térben zajlo tevékenységekhez, és nem elszigetelik, hanem Osszekapcsoljak a gyermekeket.
A tanulés igy nem képerny6khoz kotott tevékenységgé valik, hanem olyan komplex folyamatta,
amelyben a digitalis eszkdzok a tapasztalatszerzés, az alkotas és a kozos gondolkodas eszkdzei.
Mindez a pedagogustol reflektiv szakmai attitidot igényel. A tanitds nem lezart folyamat.
Folyamatos ujragondolést kivan: mit tAmogat a tér, hogyan reagalnak a gyermekek, miként
valtozik a csoportdinamika. A jovo iskoldjaban a pedagogus olyan személy, aki képes ezekre a
kérdésekre érzékenyen reagalni, és a tanulédsi kornyezetet — legyen az fizikai vagy digitalis — a
gyermekek fejlodésének a szolgalataba allitani.

Végszo

Szamunkra a jovO iskolaja nem egy elméleti elképzelés, hanem mindennapi kérdés: mit
kezdiink azokkal a gyermekekkel, akikkel holnap belépiink a tanterembe. Tapasztalataink,
tanulmanyaink és a szakirodalom egyarant azt erdsitik benniink, hogy elsésorban nem uj
modszerekre van sziikség, hanem arra, hogy masképp nézzilink a gyermekekre, a tanulasra és a
sajat pedagogiai szerepiinkre.

Hisziink abban, hogy az iskola akkor tud valoban miikddni, ha a gyermek nem szorong, hanem
helyet taldl benne Onmaganak. Ha a tanulds nem puszta ,,magolds”, hanem megértés,
kapcsolodés és tapasztalds. A jovo iskoldjat nem készen kapjuk, hanem nap mint nap mi
magunk formaljuk azzal, ahogyan figyeliink a gyermekek jelzéseire, ahogyan teret adunk a
kérdéseiknek, gondolataiknak, a személyiségiik kibontakozasdnak. A valtozo vilag nemcsak a
gyermekeket, hanem a pedagdgusokat is folyamatos alkalmazkodasra készteti. A jovo iskolaja
ezért nem pusztan reagdl a valtozdsokra, hanem tudatosan formalja azokat a tanulési
feltételeket, amelyekben a gyermekekkel egyiitt lehet fejlodni.

A jovO iskoldja ott kezdddik, ahol az iskola nem formalni akarja a gyermeket, hanem teret ad
annak, amivé valhat. Ott, ahol a pedagégus nem kész valaszokat ad, hanem biztonsagos teret

teremt a kérdéshez, a probakhoz és a fejlodéshez.

A tanulmany biradlati folyamaton ment keresztiil.
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